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Resumo

Os programas de pés-graduacao no Brasil sdo responsaveis pela formacdo de professores para
0 Ensino Superior, no entanto sdo focados na pesquisa e pouca atencao € dada a docéncia ou a
formacdo docente. Objetivamos investigar como o Estagio Docéncia vem contribuindo para a
formacédo docente dos pds-graduandos e professores efetivos do Ensino Superior. Esta pesquisa
segue uma abordagem qualitativa, onde os dados foram analisados com base na Analise de
Contetdo. Os dados foram obtidos por questionario com 10 pds-graduandos e um grupo focal
com quatro professores do Departamento de Quimica. Concluimos preliminarmente que a pds-
graduacdo vem contribuindo para a docéncia no Ensino Superior, principalmente a partir do
envolvimento em atividades em salas de aula da graduacdo. No entanto os estudantes
destacaram que essa formacdo € muito individual, faltam discussdes pedagogicas e que
atividades como a tutoria e o Estdgio Docente muitas vezes nao sdao problematizadas com 0s

professores.
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Abstract

The doctorate programs in Brazil are responsible for training of teachers for Higher Education,
but are focused on research and little attention is given to teaching or teacher training. We aim
to investigate how the Teaching Internship has been contributing to the teacher training of
postgraduate students and teachers of Higher Education. This research follows a qualitative
approach, where data were analyzed based on Content Analysis. Data were obtained by
questionnaire with 10 post-graduate students and a focus group with four professors from the
Department of Chemistry. We preliminarily concluded that postgraduate studies have been
contributing to teaching in Higher Education, mainly from involvement in activities in
undergraduate classrooms. However, the students emphasized that this training is very
individual, there are no pedagogical discussions and that activities such as tutoring and

Teaching Internship are often not discussed with teachers.

Key words: teaching in higher education, teacher training, teaching internship.

Introducéo

Ao analisarmos a pesquisa sobre formacéo de professores no Brasil, percebemos um grande
interesse na formacdo dos professores da Educacdo Basica. Raros sdo os estudos sobre a
docéncia universitaria (PIMENTA; ANASTASIOU; CAVALLET, 2003; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014). No entanto, as pesquisas sobre a Docéncia no Ensino Superior (DES)
vém ganhando destaque a partir de uma preocupagdo com o desenvolvimento profissional dos
docentes e de seus saberes pedagdgicos e politicos (ARROIO; RODRIGUES FILHO; SILVA,
2006; ZANON; OLIVEIRA; QUEIROZ, 2009; QUADROS, 2010; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014). Nesse sentido, é importante compreender quais desafios e perspectivas
envolvem a formacdo docente no Ensino Superior. Neste trabalho, um recorte de uma pesquisa
de doutorado em andamento, iremos analisar as concepg¢des de pos-graduandos e professores

sobre o0 estagio docente e a formacao para a Docéncia no Ensino Superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96) afirma que a pos-

graduacdo strictu sensu, em programas de mestrado e doutorado, “é responsavel por preparar
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os professores para o magistério no Ensino Superior” (BRASIL, 1996). No entanto entendemos
que a perspectiva de formar esses professores para a docéncia, marcada por inimeras de
especificidades do Ensino Superior vai além de uma preparacdo. Concordamos com Joaquim,
Vilas Boas e Carrieri (2013) de que a formagao docente ¢ um processo que esta “intimamente
relacionado a aquisicdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de habilidades e envolve um
aprimoramento didatico, o que, em um processo preparatorio, nem sempre ¢ oportunizado” (p.

355).

Por outro lado, a formacao docente nos cursos de pds-graduacédo fica majoritariamente em
segundo plano. De fato, para Marcelo Garcia (1999) e Pimenta e Anastasiou (2014) os
programas de mestrado e doutorado focalizam principalmente a formacéo de pesquisadores.
Assim, fica evidente a caréncia de uma formacéo voltada para a docéncia no Ensino Superior.
Tal cenario pode ser entendido do ponto de vista historico, considerando que embora a
universidade seja um espaco de integracao entre ensino, pesquisa e extenséo, a pds-graduacao,
moldada durante o regime militar a partir de influéncias do modelo alemé&o, que enfatiza a
producdo do conhecimento e 0 processo de pesquisa, ainda hoje é responsavel pelas pesquisas
desenvolvidas no pais (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). Diante deste cenario grande parte
dos professores universitarios acaba por ndo conseguir dispensar a devida atencdo a atividade
docente, o que pode ser compreendido pela presséo exercida pela pesquisa - com influéncias
gue advém da sua formacao e do sistema avaliativo do Ensino Superior, que exigem cada vez

mais um nimero maior de publicacdes (QUADROQOS, 2010).

O Estagio docente na po6s-graduacéo

A partir de 1999 a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
vem estipulando algumas a¢des formativas, como o Estagio Docéncia, obrigatorio a todos 0s
bolsistas * desde entdo (CAPES, 1999). Atendendo a solicitagio da CAPES, diversas
InstituicOes de Ensino Superior vém desenvolvendo diferentes acdes que visam a formagéo do
professor para lecionar na universidade (ALMEIDA, 2012).

Diante deste cenério, no contexto do Programa de Pds-Graduagdo o qual investigamos, de
acordo com uma estimativa realizada pela secretaria do programa a partir do relato dos egressos

do mestrado e doutorado, os graduados ingressam na pos-graduacdo principalmente com o

1 Circular n°. 028/99/PR/CAPES.

Formacéo de professores 3



XIlI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — Xl ENPEC
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN — 25 a 28 de junho de 2019

objetivo de seguirem carreira académica em InstituicGes de Ensino Superior, haja visto que o
curso ndo possui atribuicbes tecnoldgicas, hd pouca oferta de empregos no setor privado
regional voltado a pesquisa e somente em 2018 foi criada a linha de pesquisa Quimica
tecnoldgica na area de Fisico-Quimica. Deste modo, apesar da grande maioria estar interessada
em pesquisas nas areas especificas da quimica, muitos se tornardo docentes universitarios e

pesquisadores, mais um fator que corrobora para a preocupacao com a formacao docente.

Atualmente, no Programa de Pds-Graduacdo em questao, os pos-graduandos devem realizar
uma disciplina de Estagio Docéncia, tanto no mestrado quanto no doutorado. Além disso 0s
bolsistas da CAPES devem participar de um programa de tutoria nas disciplinas da graduacéo,
oferecendo uma aula em duas disciplinas por semestre, totalizando 8 horas no mestrado e 16
horas no doutorado. Ambas as atividades devem ocorrer sob a supervisdo de um docente. No
entanto, a disciplina de Estagio Docéncia envolve apenas 0 acompanhamento de um professor
em suas aulas em uma disciplina na graduacdo e o oferecimento de uma ou duas aulas, sem
necessariamente envolver uma formacgdo pedagogica. Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2013)

chamam a atencéo para os problemas que tal pratica pode desencadear:

Defendemos a ideia de que a simples substitui¢do do professor orientador, sem
um preparo adequado, ndo constitui um estagio, mas sim a execucdo da
docéncia em carater precério (...). Em muitos casos, 0s programas nao se
voltam a formacao docente porque, por um lado, ndo sabem exatamente como
fazé-lo e, por outro, porque ndo é uma prioridade valorizada nem pelas
instancias reguladoras, nem pelos programas. (p. 537)

Diante do exposto destacamos que a formacéao do professor, muito além de uma preparacéo,

envolve ndo somente a necessidade de se conhecer e dominar o conteudo especifico do campo
de trabalho, como também outros saberes construidos a partir de suas experiéncias vivenciadas
durante toda sua vida (SILVA JUNIOR; LOPES, 2014; FERRAZ, 2015). Esses sdo
denominados por Tardif (2014) como saberes docentes.

Para Tardif os saberes docentes s&o um amalgama entre os saberes da formagao profissional,
0s saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. Os saberes da
formacdo profissional envolvem os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagéo e
da ideologia pedagogica; Os saberes disciplinares advém das tradigdes culturais em diversos
campos do conhecimento; Os saberes curriculares sdo o0 conjunto de saberes sociais
selecionados pela cultura erudita articulados por meio de discursos, objetivos, conteldos e
métodos e o0s saberes experienciais sdo desenvolvidos pelo profissional durante sua préatica
e no conhecimento produzido ao seu redor (TARDIF, 2014). Na literatura encontramos diversas

contribuicbes sobre essa temadtica, como: o0 conhecimento para Shulman (1986); A
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epistemologia dos saberes de Porlan, Rivero e Martin (1997); Os saberes da docéncia de
Pimenta (1998); O que os professores deverdo saber para Carvalho e Gil-Pérez (2011); e os
saberes docentes de Tardif (2014). Assim, temos como objetivo investigar como o Estagio

Docéncia vem contribuindo para a formacgéo docente dos pos-graduandos.

Percurso metodolégico

Esta pesquisa exigiu a obtencdo e construcdo de uma grande variedade de dados, que se
relacionam em diversas unidades sociais, demandando uma grande capacidade de analise e
categorizacao, além de grande instintividade e criatividade do pesquisador. Assim, optamos por
uma abordagem qualitativa, na qual as caracteristicas acima sdo fundamentais. Outro fator
importante da pesquisa qualitativa ¢ a flexibilidade, que permite uma ampla gama de
metodologias de andlise e coleta dos dados (MARTINS, 2004).

Os sujeitos desta pesquisa sdo dez estudantes de pés-graduacdo do Programa de POs-
Graduagdo em Quimica (PPGQ) matriculados na disciplina “Docéncia em Quimica no Ensino
Superior (DQES)” - oferecida no primeiro semestre de 2016. Dentre esses estudantes, oito
realizam suas pesquisas no ambito da Educacdo em Quimica e os outros dois em Quimica
Analitica, nove sdo licenciados em quimica. Para preservar a identidade dos sujeitos nomeamos
cada um com o cddigo PG, variando de 1 a 10 e respeitando o género ao longo do texto. Além
dos estudantes, seis professores de diferentes areas de conhecimento do Departamento de
Quimica da instituicdo também participaram da pesquisa, recebendo esses estudantes como
tutores ou estagiarios em disciplinas da graduacdo que estavam lecionando no periodo e
participando de algumas atividades da disciplina. Para preservar a identidade dos sujeitos
nomeamos cada um com o codigo PQ, variando de 1 a 6. Os pesquisadores envolvidos neste

trabalho foram citados como “pesquisador 17 e “2”.

Os dados desta pesquisa foram construidos inicialmente por meio de um questionario com
0s estudantes antes do inicio da disciplina. Realizamos também um grupo focal com o0s
professores apds a disciplina, o qual foi transcrito integralmente. O grupo focal € uma técnica
qualitativa de coleta de dados que envolve a participagdo voluntéria de um conjunto de pessoas
que possuem caracteristicas em comum, onde os participantes sao encorajados a discutir e expor
suas experiéncias pessoais em torno de um ou mais assuntos (GATTI, 2012). Ao longo do texto
identificaremos cada fonte de dados através das iniciais (Q) para o questionario e (GF) para o

grupo focal.
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A andlise do corpus de dados foi desenvolvida a luz da Anélise de Contetdo (BARDIN,
2011, pag. 38). Com o intuito de facilitar a diferencia¢do no texto as categorias serdo descritas

em negrito ao longo do texto.

Resultados e consideragcdes

Iniciamos perguntando aos pés-graduandos por meio do questionario se ja haviam lecionado
no Ensino Superior e se pretendiam. Dos 10 estudantes de p6s-graduacéo, seis afirmaram nédo
ter lecionado (PG1, PG2, PG3, PG4, PG6 e PG8), dois afirmaram lecionar no contexto do
estagio docéncia ou tutoria (PG9 e PG10) e dois afirmaram ja terem lecionado, PG5 e PG7, um
no ensino privado e outro como tutor no EAD, respectivamente. Todos os estudantes afirmaram
que pretendem lecionar futuramente no Ensino Superior, 0 que condiz com a estimativa feita
pelo PPGQ. Portanto, salientamos a necessidade de acfes formativas durante a pos-graduacéo,
como disciplinas que problematizem a docéncia universitaria ou outras a¢cdes que envolvam os
pos-graduandos coletivamente.

Desta forma questionamos na sequéncia se a pds-graduacao os vem preparando para exercer
a docéncia na universidade. Cabe destacar que no momento em que responderam o questionario
os estudantes ja haviam participado de tutorias ou estagio docente. A maioria dos estudantes
considera que o envolvimento em atividades em salas de aula da graduag&o, como a observagéao
da pratica do docente e a oportunidade de lecionar sdo importantes contribuicdes para a

formacéo docente, como observamos na resposta de PG6:

“Acredito que disciplinas mais especificas como ¢ essa poderdao
enriquecer mais minha formacao para esse campo de trabalho. Além
disso, acho que as tutorias e o0 estagio docéncia nos permitem ter um
contato maior com a realidade do ensino superior. Todavia acredito que
essa presenca em turmas do ensino superior pode acontecer de forma
mais problematica e critica, principalmente entre professor e estagiario.
” (PG6)

Foram citadas também outras contribui¢es, como podemos observar na Figura 1, onde
destacamos a reflexd@o sobre a propria pratica, saberes disciplinares, e linha de pesquisa
converge com a formacdo docente, como aspectos importantes apontados por dois pos-

graduandos, como podemos observar na resposta de PG9:
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“Considero que sim, mas por estar envolvido com a area de educagao,
na qual os professores que nela atuam ja possuem uma visdo particular
deste campo de atuagdo, permitindo a discussdo sobre o planejamento

e avaliacdo, principalmente. ”” (PG9).

Contribuicdes da pos-graduacéc para
a formacdo docente

AN

4:‘
[Insergéo do PG em sala de aula [S-1}J

Falta uma problematizacdo do ensino
a distancia {1-1}

e [Falta disciplinas pedagogicas [1-1}}‘_

Linha de pesquisa converge com a "

formagdo docente {2-1} “‘1 [Contribufgﬁn para a pesquisa {2-1}_]
u

Y :
= — Falta pratica {1-1} ",
[Saheres disciplinaras [2-1}J

[reﬂexﬁo sobre a propria pratica {1 -1}J

b

Falta uma estruturaclo das atividades
do PG {1-1}

¥
[E uma formagdo individual {1 -1}J

Figura 1: Rede semantica para as contribuicfes da pds-graduacao para a formagdo docente.

Por outro lado, algumas respostas apontam a deficiéncia da p6s-graduacéo para a formacéo
docente, como a resposta de PG2, que ressalta a caréncia de atividades dirigidas para a formacéo
docente: “uma Unica disciplina na area de docéncia ndo é suficiente para preparar o pos-
graduando nas futuras atividades de docéncia no ensino superior.” (PG2). No mesmo sentido,
na resposta de PG6 acima, percebemos que a estudante critica a forma como algumas atividades
sdo desenvolvidas, ja que muitas vezes ndo existe uma orientacdo e uma aproximacao dos pés-

graduandos com os docentes das disciplinas, pouco somando a formacéo docente do estudante.

A resposta de PG6 indica que a estudante valoriza a importancia das discussdes entre o pos-
graduando e o docente nas atividades de Estagio Docéncia e tutoria, ja que essas atividades
muitas vezes ndo sao construidas, discutidas e refletidas com os docentes das disciplinas e neste
caso pouco somam a formacdo docente. De fato, “é extremamente relevante para 0 pés-
graduando a oportunidade de vivenciar atividades relacionadas a docéncia em seu processo de
formagéo, pois, através da reflexdo sobre suas experiéncias, pode romper com o continuismo
tao arraigado em nossos cursos.” (ARROIO; RODRIGUES FILHO; SILVA, 2006, p. 1388).

Considerando a importancia da insercdo do pds-graduando na sala de aula questionamos 0s
estudantes sobre as contribuicbes especificamente no Estadgio Docéncia e na tutoria.
Percebemos que as respostas convergem novamente para o contato direto com as salas de aula,

como podemos observar na resposta de PG6:
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“Eles permitem um contato maior com a realidade do ensino superior.
O aluno tem a oportunidade de dar uma aula, perceber dificuldades e
possibilidades para acdo docente. Os seminarios ja ddo suporte para o

2

enriquecimento do conhecimento nas diferentes areas da quimica.

(PG6)

O acompanhamento das atividades docentes nas turmas da graduacgdo, durante o estagio e as
tutorias, valorizadas por PG6 e PG10 nos remetem aos saberes experienciais, ligados
intimamente com a aprendizagem pela pratica. Porém, esses saberes experienciais se nao
problematizados, sdo marcados pelo continuismo do ensino que foi vivenciado pelo futuro
professor durante sua formacao, enquanto estudante e durante o exercicio profissional. Logo,
apresentam grande resisténcia a mudancas, pois os professores os tem como validados ao longo
de sua vida (TARDIF, 2014). Assim, ressaltamos a importancia de que atividades como o
Estagio Docéncia seja devidamente problematizado com os pds-graduandos, possibilitando a
reflex&o sobre esses saberes docentes.

Em um segundo momento, durante o grupo focal realizado com os professores,
guestionamos como eles poderiam contribuir para a formacao docente dos pés-graduandos. As
respostas iniciais trazem a troca de experiéncias como a principal contribuico:

“Compartilhando com eles nossa experiéncia, essas coisas todas que a
gente esta levantando agora, sao angustias nossas ndo €, graduacao, pos,
seja o que for.” (PQ6 - GF)

“Coisas que funcionam, coisas que ndo funcionam, que ndo tem receita
de bolo. Eu costumo, quando eu tenho a oportunidade, comentar com
eles, olha pessoal isso aqui, que esta muito legal nessa hora, pode ndo
funcionar[...]” (PQ2 - GF)

Embora seja ressaltada a contribuicdo, que de fato € importante e relevante para a formacgéo
docente, percebemos acima que essa troca de experiéncias parte da vivéncia do professor, ndo
partindo necessariamente de uma fundamentacdo tedrica ou por uma reflexdo critica, o que
novamente pode limitar a formacdo nos saberes experienciais, € “ndo ha como pautar a
formagao de professores somente na pratica pela pratica” (JOAQUIM; VILAS BOAS;
CARRIERI, 2013, p. 354).

Na sequéncia o pesquisador 1 questiona sobre como € a relacdo dos professores com o0s

alunos no contexto do estagio docente, indagando se esta possui uma dindmica que aborda
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aspectos da docéncia no Ensino Superior. O professor PQ1 relata sua experiéncia com a
estudante PG3 que recebeu na disciplina de Quimica Analitica.
O estagio docéncia tem esse acompanhamento de perto. O estagio
docéncia, igual a estudante PG3 na quimica analitica, foi fantastico o
trabalho que ela fez, o quanto que eu aprendi com ela, ela trouxe o
aprendizado dela em sala e o aprendizado profissional, ela foi
discutindo [...] (PQ1)

Entendemos que a troca de experiéncias entre pos-graduandos e professores pode contribuir
para a formagdo continua de ambos. Considerando por um lado que a formagéo docente é um
construto social (TARDIF, 2014) e que esta aprendizagem ocorre a partir do exercicio da pratica
docente (MARCELO GARCIA, 1999; TARDIF, 2014) a troca de conhecimentos entre
professores, com tempos de exercicio diferentes, contribui para o crescimento de todos os

envolvidos.

Consideracgfbes

Assim, podemos concluir preliminarmente que os pés-graduandos, em sua maioria, afirmam
gue ndo se sentem preparados para lecionar no Ensino Superior, mas que a pds-graduacdo vem
contribuindo, principalmente a partir do envolvimento em atividades em salas de aula da
graduacdo, como a observacao da pratica do docente e a oportunidade de lecionar. No entanto
alguns estudantes também destacaram que a formacao € muito individual, faltam discussdes
pedagdgicas e que atividades como a tutoria e o Estadgio Docente muitas vezes nao sao
problematizadas com os docentes das disciplinas, pouco contribuindo para a formacéo docente.
Assim, acreditamos que mais estudos realizados nessa area podem contribuir para a formacéao

docente de futuros professores do Ensino Superior.
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