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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar contradigdes/tensdes entre elementos das
acOes de uma professora de Biologia da cidade de Escada/PE e tomou por base a discussao
tedrica sobre sistemas de atividades proposta por Engestrom (1987) e as contradigdes no
processo de mudancas. Os dados foram obtidos a partir de entrevista com a professora
seguindo um roteiro constituido por questdes relacionadas a escolha profissional, experiéncias
anteriores, formacdo inicial, insercdo na atividade de ensino, desenvolvimento da carreira e
experiéncias atuais. A analise foi feita a partir do estabelecimento de relagéo entre os polos
dos sistemas de atividade nos quais a professora estava inserida como sujeito nos diferentes
momentos da trajetoria profissional. Os resultados apontam para a presenca de
contradi¢bes/tensdes que contribuiram para a constituicdo da pratica docente — atividade de
producdo -, principalmente no tridngulo de troca, quando as regras era o elemento mediador
entre B1 e a comunidade.

Palavras chave: acdo docente, contradicdes/tensdes, sistemas de atividades,
professora de biologia

Abstract

The present work aims to analyze contradictions/tensions between elements of the actions of a
biology teacher from the city of Escada/PE and it was based on the theoretical discussion
about activities systems proposed by Engestrom (1987) and on the contradictions in the
change process. The data were obtained from an interview with the teacher following a script
consisting of questions related to professional choice, previous experiences, initial formation,
teaching insertion, career development and current experiences. The analysis was made based
on the relation between the poles of the activity systems in which the teacher was inserted as
subject in the different moments of the professional trajectory. The results point to the
presence of contradictions/tensions that contributed to the constitution of the teaching practice
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- production activity -, mainly in the triangle of exchange, when the rules were the mediating
element between B1 and the community.

Key words: teacher action, contradictions/tensions, activities systems, biology
teacher

Introducao

O presente trabalho representa um recorte de um estudo mais amplo sobre a constitui¢do da
atividade e pratica docentes de uma professora de biologia e tem como objetivo analisar
contradi¢Ges entre elementos da atividade da referida professora. A pesquisa considerou a
perspectiva historico-cultural da atividade humana proposta por Engestrom (2001) que,
partindo das ideias de Vigotski sobre atividade e mediacdo cultural das acGes humanas
expressa pela triade sujeito, objeto e artefato mediador, reagrupa varias formas de atividades,
as quais, juntas, constituem a unidade ontoldgica de todas as atividades. A estrutura sistémica
para a atividade apresentada por Engestrom parte do principio que o contexto se constitui
como um aspecto preponderante na formacao dos sujeitos e, portanto, o individuo nao pode
ser compreendido sem o seu meio cultural. Para isso, o autor subdivide o modelo iniciado por
Vigotski (1978) em quatro triangulos de media¢éo interconectados: tridngulo de atividades de
producdo — representando a producdo de artefatos necessarios a mediagdo da acao do sujeito
sobre seu objeto em relagcdo com os outros componentes do contexto: a) comunidade (definida
como um agregado de individuos que dividem as mesmas significacdes ou significados
sociais), b) regras sociais e c) divisdo do trabalho; tridngulo de atividades de consumo —
representando 0 modo como o sujeito e a comunidade colaboram para atuar sobre o objeto
(JONASSEN, 2000); triangulo de atividade de distribuicdo — representando a relacdo objeto x
comunidade a partir da divisdo do trabalho, seja horizontal -, entre os membros de uma
comunidade que cooperam entre si; seja vertical -, de poder e status na comunidade
(ARAUJO, 2013); triangulo de atividade de troca, representando a regulagéo das atividades
do sistema em termos de necessidades pessoais pela negociacdo entre regras explicitas (leis,
politicas institucionais, convencgdes) e normas implicitas, padrdes e relagdes entre 0s membros
da comunidade. Desse modo, o sistema de atividade proposto por Engestrom (1999)
organizado em torno do consumo, estdo aspectos dominantes da atividade humana que séo a
producdo, a distribuicédo e a troca. Na figura 1 apresentamos uma representacao do sistema.

— sistema de atividade (Engestrom)——,
Instrumentos / Signos

Sujeito / Objetov Resultado
/ troca distribuicdo
Regras Comunidade Divisdo de Trabalho

L >

Figura 1: Diagrama do sistema de atividade proposto por Engestrom, 1999.

Para Magakian (2011), esse modelo tedrico amplia o espaco de mediacdo, uma vez que inclui
a eficacia operacional dos artefatos no centro da atividade cognitiva, combinando o0s
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contextos de acdo entre eles. Nessa nocdo, é necessario de definir como o contexto é
apreendido pelo sujeito enquanto lugar de atribuicdo de recursos que ele mobiliza para agir.
Sua pertinéncia varia em funcdo da atividade do sujeito, mas igualmente segundo o curso de
acOes. Esse contexto ndo é estavel, nem predeterminado, mas um conjunto em movimento.
Ele é o resultado temporéario de interacdes entre 0s participantes e 0s recursos a disposicao
(MAGAKIAN, 2011, p. 154).

Nesse modelo, as contradi¢Bes e tensGes tém papel central e se constituem como fontes de
mudanca e desenvolvimento, uma vez que funcionam como motores de inovagdo e novas
descobertas, forca motivadora de mudancas e transformacdes das atividades humanas. Elas
sdo decorrentes de crises e rupturas que resultam em modificagdes qualitativas do sistema
coletivo (ENGESTROM, 1993). Da mesma forma que os elementos que compdem a estrutura
de uma atividade devem ser compreendidos em uma relacdo dindmica, os elementos do
diagrama de um sistema de atividade, devem ser interpretados, considerando-se,
especialmente, as diferentes contradicdes presentes nessas relagdes (MOREIRA; PEDROSA;
PONTELO, 2011).

Nesse estudo, para analise das contradicdes/tensdes, consideraremos os diversos sistemas de
atividade da professora B1 e como central, a atividade de ensino, compactuando do conceito
proposto por Moura (2012, p.155), ao definir atividade como aquela que se estrutura de modo
a permitir que sujeitos interajam mediados por um contedo e negociem significados com o
objetivo de solucionar coletivamente uma situacéo problema (MOURA, 2012).

Nessa perspectiva, ao desenvolver a atividade de ensino, o professor realiza a¢cbes em busca
de satisfazer a necessidade de ensinar com vistas ao atendimento de outra necessidade, a do
estudante, que busca aprender (MOURA, 2012, p. 154). Enquanto pratica social e humana, a
atividade de ensino se constitui em um sistema de atividades no qual regras, artefatos e
divisdo de trabalho estdo em uma complexa rede de interacdo na relacdo entre o professor e 0
contetdo que sdo partes do mesmo sistema. Chamamos atencdo para o professor como um
sujeito que constrdi sua pratica a partir das relacbes estabelecidas ao longo das experiéncias
vivenciadas nas quais contradi¢fes/tensfes estdo presentes. Compreender a atividade de
ensino exige considerar quem € esse sujeito professor e a forma pela qual ressignifica essas
tensoes.

Metodologia

O estudo envolveu uma professora (B1) licenciada em Ciéncias, com habilitacdo em Biologia
de uma escola publica estadual de tempo integral do municipio de Escada/PE. Os dados foram
coletados a partir de uma entrevista semiestruturada sobre sua escolha profissional e
experiéncias anteriores, formagé&o inicial, insercdo na atividade de ensino, desenvolvimento da
carreira, e experiéncias atuais. A analise das contradi¢cdes/tensbes se deu a partir da
identificacdo de inter-relagdes entre 0s aspectos que emergiram da caracterizacdo dos
sistemas de atividade de B1.

Resultado e discusséao

Ao establecermos relacdo entre os polos do subtridngulo de producdo (sujeito-artefato-
objeto), que representa 0 momento no qual o sujeito, por meio de artefatos, busca atingir o
motivo/objeto para transformé-lo, foi identificado inter-relacbes do perfil subjetivo do
professor com os artefatos que ele mobiliza e/ou constroi para mediar as abordagens feitas aos
objetos nas a¢Oes em sala de aula. Desse modo, a responsabilidade e 0 comprometimento com
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a formacdo dos jovens, associados a paixdo pelo ensino e pelo estudante, movem Bl na
direcdo da utilizagdo de mediadores que experienciou em outros sistemas, no caso a
especializacdo, conforme declarado pela mesma ao tratar das sua profissionalizacdo : [...] e eu
fui procurando, na medida do possivel, utilizar tudo isso que eu vivi na especializa¢do na
sala de aula. Entdo aquilo que eu sentia, o prazer, por exemplo, de uma excursao, de ir para
um manguezal, de ter um contato com uma mata, eu queria que meus alunos tivessem aquela
mesma sensacdo que eu tive. Entdo eu passei a investir mais nisso ai. Também essa
responsabilidade e comprometimento com a formagdo de sujeitos ativos diante das
problematicas que surgem, bem como uma concepc¢édo de educagdo na perspectiva de ensino
por pesquisa, parece resultar na ado¢do de um variado nimero de ferramentas mediadoras
com possibilidades para construgdo de conceitos, procedimentos e valores, como é o caso do
exemplo de uma sequéncia de aula sobre biotecnologia, apresentada por B1: Trouxe a
temética pra sala, claro, fiz um levantamento do conhecimento dos alunos relacionado a
biotecnologia: [...] cada grupo foi direcionado um tema tipo: células tronco, DNA
recombinantes, transgénico , clonagem, ndo é? [...]. E a discussdo[...] Cada grupo teve um
momento, teve quinze minutos da mesa e depois dos quinze minutos tinha um momento para
retirada de duvidas, para questionamento, para debate.

A consciéncia do inacabamento e uma concepgdo mais aprofundada da interdisciplinaridade,
construida no Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente, guiam a adogdo por parte de
B1 de abordagens mais amplas para as tematicas elencadas, conforme expressado : [...] hoje
guando meu aluno fala, digamos, a questdo do aterro sanitario na minha cidade, que esse
aterro sanitario esta la e ndo td em funcionalidade, ai a gente tem uma discusséo muito mais
abrangente disso ai. Uma discussao que remete ao passado[...]. Remete-nos a legislacdo que
ta dizendo que tem que mudar [...]. A predisposicdo para conhecer parece estar relacionada
ao fato de utilizar como um dos mediadores o levantamento dos conhecimentos sobre a
tematica elencada para estudo, como no caso da biotecnologia, explicitado anteriormente.

A concepcdo de avaliacdo na perspectiva formadora parece resultar na adogdo de mediadores
por parte de Bl que possibilitam o acompanhamento de diversos aspectos do
desenvolvimento dos estudantes, tais como, a oralidade, a capacidade de argumentacdo, a
producdo escrita, entre outros.

A adocdo do livro didatico como apenas um dos apoios nas atividades tem relacdo com a
formacdo continuada que é apontada por B1, como a responsavel pela constru¢do de uma
nova visdo do referido artefato: E, hoje o livro didatico, eu vejo muito diferente de antes, no
é? [...]. Ele dava o direcionamento da minha pratica [...]. Eu vejo o livro como um
instrumento importante demais, mas como apenas um dos instrumentos a ser utilizado,
entende? [...].

No subtriangulo de troca (sujeito-regras-comunidade) verificamos inter-relagdes entre
aspectos da perspectiva de ensino por pesquisa, as abordagens contextual e interdisciplinar do
conteddo com o curriculo, que conforme a professora, ampliou sua visdo sobre a formacao
dos estudantes. Conforme afirmado por B1 o curriculo que vem norteando sua pratica
“valoriza, ndo apenas um contetdo que esta ali, mas o ser como um todo, o aprender a
conviver, o aprender a conhecer, ndo é?Entéo, isso sdo coisas que a gente percebe que ja
estdo contemplados, ndo é?0 desenvolvimento de competéncias e habilidades do aluno. O
programa da disciplina da Secretaria Estuadual de Educagdo também determina os conteddos
que devem ser trabalhados nas turmas e guiam o planejamento anual da professora. O livro
didatico utilizado como mediador, também parece ter impacto na sua agdo docente.

Nessa inter-relagéo registramos uma contradi¢do/tensao entre os contetidos estabelecidos para
a série/ano e o tempo curricular disponibilizado para o0 componente biologia que parece ter
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resultado na abordagem de tematicas por parte de B1, que possibilitassem agregar um grupo
de conceitos, em detrimento ao seu isolamento. Ainda nesse subtriangulo, entre os polos
sujeito e comunidade, capturamos contradi¢do/tensdo entre o sentido atribuido por Bl a
escola e ao professor que substituira no inicio da carreira (uma escola de renome com regras
muito bem definidas e um professor experiente, valorizado pela comunidade escolar) e sua
inexperiéncia. Tal tensdo parece ter contribuido para o fortalecimento de uma postura
profissional investigativa e mais comprometida.

Na Inter-relagdo sujeito-artefato-comunidade identificamos que, diante da uma turma de
dificil relacdo, pela afetividade com os estudantes, compometimento e responsabilidade como
educadora, B1 se utiliza do recurso de producdo de jogos pelos estudantes como artefato
mediador e busca apoio dos pares para o desenvolvimento de tal estratégia. Tal postura parece
ser tomada a partir da contradicdo/tensdo surgida entre o comportamento do grupo e seu
compromisso com os estudantes.

Na formacdo inicial B1 vivenciou aulas expositivas que nao estimulavam os estudantes a
aprendizagem. Tal contexto parece se constituir numa contradicdo/tensdo nas primeiras
experiencias, ao se deparar com os estudantes e suscitar o desejo de mudanga da acdo docente
buscando desenvolver estratégias diversificadas.

Foi identificada contradicdo/tenséo na experiéncia da especializagdo na qual, ao ter contato
com artefatos mediadores que possibilitavam maior dinamismo as aulas e melhor
compreensdo dos conceitos por parte dos estudantes, busca incorpora-los a sua a¢do docente.

Uma contradicdo/tensdo também parece surgir no periodo no qual B1 cursou o mestrado no
Programa de Po6s Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente, sendo norteado pela
vertente epistemoldgica interdisciplinar, na qual os mediadores eram utilizados numa
perspectiva articuladora dos saberes, busca incorporar a acdo docente tais conhecimentos,
valorizar o trabalho por tematicas e buscar o apoio dos pares das diversas areas.

Na inter-relacdo sujeito-comunidade-divisdo de trabalho, hd uma contradicdo/tensdo na
experiéncia do mestrado, que resultou no fortalecimento de sua concepcdo de avaliagdo na
perspectiva formadora, bem como de um processo educativo no qual os estudantes séo
conscientes dos seus avancos e necessidades, conforme expressado por Bl expressa essa
experiéncia: [...] eu tive disciplina no mestrado que foi exigido [...] uma série de coisas mais
gue n6s ndo tivemos um retorno. [...] Nota, aprovada, maravilha! Mas o retorno que eu falo é
no sentido de dizer, até onde eu acertei, ndo €? O que eu preciso melhorar?[...]. Entéo isso
s6 me fez refletir o quanto o aluno precisa ser informado dos avancos que ele teve das
dificuldades, pra que ele melhore [...] procuro sempre estar mostrando pra ele, ele precisa
saber. E a vida dele [...], ele precisa ter conhecimento de tudo.

No subtridngulo da distribuicdo (comunidade-divisdo de trabalho-objeto) observamos inter-
relagbes em sistemas da formacédo inicial, quando B1 realizou as atividades do estagio
supervisionado, observando os estudantes e construindo relatérios para serem discutidos em
sala e sob a orientagédo e coordenacgéo da professora formadora, no entanto ndo identificamos,
nessa experiéncia, contradicdes/tensdes. Apesar disso, ndo podemos afirmar a auséncia de
impactos dessa experiéncia na acdo docente de B1.

No subtriangulo de consumo (sujeito-comunidade-objeto), o estabelecimento da relagdo dos
componentes desse polo nos possibilita apontar alguns aspectos que séo inerentes a préatica
docente de B1, que nos leva a pensar sobre a importancia da contradi¢es/tensées no processo
de construcdo da pratica docente de B1. Dentre eles uma perspectiva de ensino por pesquisa,
na qual o conteldo da Biologia é visto como meio na construcdo da autonomia e postura
critica pelos estudantes que parece ser fruto da relacdo estabelecida com os préprios
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estudantes e com professores dos cursos de especializacdo e Mestrado. Também da relacao
com o curriculo do ensino médio e o livro didatico, que contribuiu para uma relagdo com os
objetos de conhecimento numa perspectiva que vai além, da conceitual. A credibilidade,
comprometimento e responsabilidade construidos nas relagbes esbelecidas com uma
professora de biologia no processo de formacéo basica, somados a relacdo de confianca que
os estudantes demonstram ter por Bl e a realizagdo de agdes coerente com a proposta do
sujeito que deseja formar, parecem aspectos constitutivos da pratica. Tais aspectos estdo
também inteiramente relacionados com a afetividade demonstrada pelo atitude de Bl de
incluir, no processo de formacdo, aqueles que, de alguma forma, ndo estdo estimulados.
Também pela consciéncia do inacabamento que a estimula a buscar sempre mais e a esta a
altura de possibilitar melhores oportunidades a esses sujeitos. A relacdo com o referido
curriculo, além das vivéncias formativas, parece contribuir na evolucdo do fazer docente de
B1 e carregar sua pratica de aspectos influenciadores de sentidos, que vao desde um espaco
para a formacdo do pensamento critico a um lugar de motivacdo para a sua formacgdo
continuada.

Consideracoes

A partir do estabelecimento de relacdo entre os polos dos subtriangulos dos sistemas de
atividades experienciados por Bl identificamos contradi¢Ges/tensGes resultantes da sua
relagdo com a comunidade quando o principal mediador s&o as regras. Em todas as situagdes
nas quais as contradicdes/tensdes sao identificadas parecem contribuir para o processo de
producdo, seja para um melhor aproveitamento do tempo curricular, para o desenvolvimento
de uma postura mais responsavel e investigativa, seja na adocdo de metodologias ativas e/ou
posicdes epistemoldgicas focadas no didlogo entre saberes. A identificacdo de
contradi¢Bes/tensbes na relacdo sujeito-objeto-comunidade exige uma pesquisa com 0O
processo de ensino sendo mediado por B1.
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