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Resumo

Nas ultimas décadas, diversos documentos foram propostos com o intuito de orientar os
curriculos brasileiros. Atualmente, discute-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
se apresenta em vias de aprovacgdo para o Ensino Médio, e foi recentemente aprovada para o
Ensino Fundamental. Observando que a base recentemente aprovada para o Ensino
Fundamental difere entre a segunda e a terceira versdo, e que as condi¢des de producdo de
ambas nos parecem contraditorias, nos propomos utilizar da Andlise do Discurso de linha
francesa, além de outros referenciais, para pensar sobre os discursos presentificados neste
documento, que tem como propdsito orientar os curriculos nos proximos anos. Nossas analises
apontam para uma forte mudanca de viés ideoldgico entre as duas versdes da BNCC, além de
outras questdes relativas a silenciamentos, tipologias discursivas e relagdes entre forma e
conteudo, que se remetem a explicitas relagdes de poder.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Ensino de Ciéncias, Analise
do Discurso, Ensino Fundamental
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In the last decades, several documents were proposed with the intention of guiding the Brazilian
curricula. Currently, the National Curricular Common Base (BNCC), which is in the process of
being approved for High School, is being discussed and recently approved for Elementary
School. Noting that the recently approved basis for basic education differs from the second to
the third version, and that the conditions of production of both seem contradictory, we propose
to use the French Speech Discourse Analysis, in addition to other references, to think about the
discourses presented in this document, whose purpose is to guide curricula in the coming years.
Our analyzes point to a strong change of ideological bias between the two versions of the
BNCC, as well as other issues related to silencing, discursive typologies and relations between
form and content, which refer to explicit relations of power.

Key words: National Curricular Common Base, Science Teaching, Analysis of
Discourse, Elementary Education

A Base Nacional Comum Curricular

Ao longo da histdria, houve diversas tentativas de criar um curriculo que paute concepgdes de
aprendizagem interessantes social, ética e cientificamente, em uma perspectiva educacional de
criticidade que permita ao aluno refletir sobre o0 mundo. De acordo com Macedo (2016),
inimeros documentos oficiais foram criados ao longo dos anos, ¢ surgiram de movimentos
educacionais que sinalizavam uma demanda por uma base curricular comum, tais como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional — LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), os Parametros
Curriculares Nacionais e seus textos correlatos (BRASIL, 1998a), as Diretrizes Curriculares
para a Educagdo Fundamental (BRASIL, 1998b), o Plano Nacional de Educacao (BRASIL,
2014), entre outros.

O mais recente desses documentos ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
pelo Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) para o Ensino Fundamental e recentemente para
o Ensino Médio'. Espera-se que a BNCC seja integrante de 60% do curriculo nacional, cabendo
os 40% restantes serem elaborados de acordo com as diversidades regionais. Nessa proposta,
se faz necessario um trabalho coletivo, integrando municipios, estados e 6rgaos federais no
planejamento educacional, tal como indica a Constituicdo de 1988, que diz que “a educagdo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A BNCC contempla direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, que se afirmam em relacao
a principios: a) €ticos, relacionados ao respeito a diversidade, seja ela sexual, étnica, religiosa,
etaria etc, além da relagdo com o cuidado de si, com o outro e com o mundo; b) politicos, que
se pautam na capacidade de didlogo e respeito ao proéximo, além da compreensao de questoes
historicas e socioeconOmicas relevantes; e c) estéticos, como as praticas culturais e
desenvolvimento criativo de saberes (BRASIL, 2018).

Procuramos aqui cotejar as versdes propostas da BNCC para o Ensino Fundamental entre os
anos de 2016 e 2018, na perspectiva de compreender questdes de natureza ideoldgica e de poder
que comparecem implicita e explicitamente nos discursos dessas produgdes.

!Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=71631
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Referencial teérico-metodolégico

Dados os recentes trabalhos sobre a BNCC (COMPIANI, 2018, CURY; REIS; ZANARDI,
2018) e sua recente aprovacao em conjunturas politicas complexas, nos pautaremos em analisar
as duas ultimas versoes do Ensino Fundamental. Buscamos compreender os discursos presentes
em cada versdo e que implicagdes possuem as posigoes ideoldgicas assumidas.

Antes de caracterizar as versdes da BNCC, cabe discorrer sobre que olhar nos debrugaremos.
Partimos do pressuposto que assumir uma posi¢do na pesquisa ¢ uma agao politica. Diante
disso, pensando em questdes como a ndo transparéncia da linguagem e que aquilo que ¢ dito
nao se separa da forma como ¢ dito, em outras palavras, assumindo que forma e contetido nao
se separam (ORLANDI, 2001; PECHEUX, 1990), nos pautaremos nas teorias do discurso.
Assim, nos baseamos nos principios da Analise do Discurso (AD) de Michel Pécheux e em
trabalhos realizados no Brasil, como os de Eni Orlandi, para pensar sobre o discurso, ou seja,
os possiveis efeitos de sentido produzidos entre interlocutores.

Nesse sentido, nossas analises se pautardo em refletir a respeito dos possiveis efeitos de sentido
produzidos no ensino de Ciéncias, mediante as alteragdes ocorridas na aprovagao da BNCC.
Para isso, mobilizando conceitos como condigdes de producdo, forma-contetido, dentre outros,
nos propomos a pensar sobre as relacdes de poder e saber dos sujeitos envolvidos na produgdo
e no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, nossas analises se embasam no recorte de
alguns discursos presentes na BNCC e também na reflexdo de suas condi¢des de produgdo,
enquanto gesto politico e ideologico.

Algumas caracterizacdes e discursividades

Tal como Orlandi (2001) coloca, nos interessa compreender as Formagdes Discursivas
presentes nas duas versdes da BNCC, principalmente na ultima, elaborada em condigdes de
producdo politicamente centralizadas e impositivas, enquanto a segunda estava em vias de
elaboragdo de um processo decisorio democratico. Nesse pensamento, algumas diferencas se
tornam relevantes: enquanto na versao original, elaborada em um processo democratico, havia
quatro eixos formativos estruturantes dos objetivos de aprendizagem e cinco unidades de
conhecimento, que refletiam discussdes da pesquisa em Ensino de Ciéncias, na ltima versao,
esses pressupostos foram abandonados.

Sobre os eixos formativos, sao eles: (1) Conhecimento conceitual, (2) Contextualizagao social,
cultural e historica dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza, (3) Processos e praticas de
investigagdo em Ciéncias da Natureza e (4) Linguagens usadas nas Ciéncias da Natureza. Como
0s nomes apontam, esses eixos seguem perspectivas criticas de discussdes de Ensino de
Ciéncias, nas quais, mais do que conteudos, buscam compreender a atividade cientifica em suas
relagdes historicas, praticas, culturais e linguisticas. Trata-se de questdes socialmente relevantes
(NASCIMENTO; ALVETTI 2006), que pautam as pesquisas atuais em Ensino de Ciéncias,
como a Histéria da Ciéncia, abordagens que relacionam Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA), questdes éticas e socioecondmicas, dentre outras.

Na atual BNCC, os eixos formativos anteriores foram substituidos pela: a) Definicdo de
problemas; b) Levantamento, andlise e representagdo; c¢) Comunicagdo; e d) Intervengdo
(BRASIL, 2017). Detalhes dos processos investigativos podem ser vistos na figura 1, extraida
da BNCC.
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* Observar 0 mundo a nossa volta e fazer perguntas.

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar Definicdo de
investigacdes. problemas

* Propor hipéteses.

* Realizar atividades de campo (experimentais, tedricas,
leituras, visitas etc.).

* Desenvolver e utilizar ferramentas para anélise e
representacio de dados (imagens, esquemas, tabelas,
gréficos, quadros, diagramas, mapas, modelos,
representacdes de sistemas, fluxogramas, mapas conceituais,
simulacdes etc.).

» Avaliar informacédo (validade, coeréncia e adequacdo ao
probiema formulado). Levantamento,
andlise ¢

representacio

» Elaborar explicacdes e/ou modelos.

= Associar explicacdes e/ou modelos & evolucao histérica dos
conhecimentos cientificos envolvidos.

= Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias,
modelos e/ou conhecimentos cientificos.

* Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de
modo significativo, o conhecimento cientifico.

* Desenvolver solucdes para problemas cotidianos, usando
diferentes ferramentas.

= Organizar e/ou extrapolar conclusdes.
» Relatar informacdes de forma oral, escrita ou multimodal.

= Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de

investigacdes. Comunicacso

* Participar de discussdes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

« Considerar contra-argumentos para rever processos
investigativos e conclusdes.

* Implementar solucdes e avaliar sua eficacia para resolver
problemas cotidianos.

* Desenvolver acdes de intervencdo para melhorar a
qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental.

Figura 1: Detalhes das etapas do processo investigativo orientador da aprendizagem da BNCC atual.

Comparativamente, na 2% versao da BNCC observamos que a concepg¢ao de eixos formativos
de aprendizagem

¢ mais abrangente e complexa do que na BNCC atual em que o foco principal
¢ uma reedi¢do das competéncias e habilidades ja historicamente criticada
pelo tanto de equivocos que possui € aos quais induz, por exemplo, a ideia de
que avaliagdo seja baseada quase que exclusivamente em paradmetros e
mecanismos de verificacdo de aprendizagem balizados pelas habilidades
(COMPIANI, 2018, p. 96).

Compiani (2018) cita que essa parametrizagdo de avaliagdo da aprendizagem se acentua,
principalmente pela utilizagdo da taxonomia de Bloom para hierarquizar as habilidades.
Conforme apontado por Ferraz e Belhot (2010), a taxonomia de Bloom é um sistema de
categorizagdo que objetiva atingir determinados patamares de conhecimento, se baseando em
trés niveis de aprendizagem: o cognitivo, o afetivo e o psicomotor. Em todos os niveis, se parte
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do pressuposto que "para ascender a uma nova categoria, € preciso ter obtido um desempenho
adequado na anterior, pois cada uma utiliza capacidades adquiridas nos niveis anteriores"
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 422-423).

Como podemos observar na figura 1, a concepgao esta presente principalmente na utilizagao de
verbos como “observar”, “analisar” e “propor”, na primeira categoria de “Defini¢do de
problemas”, ou nos verbos “organizar”, ‘“relatar”, “apresentar”, etc, na categoria
“Comunica¢ao”. Nota-se que para realizar a a¢ao posterior € necessario ter feito a proposta a
priori, em uma relagdo aparente de interdependéncia. Trata-se do que Orlandi (2001) chama de
discurso autoritario, que traz consigo duas tipologias discursivas: o discurso pedagogico e o
discurso cientifico. Esses discursos se caracterizam por seu carater autoritario e parafrastico,
ndo abrindo espaco para outras formas de leitura (GIRALDI, 2005). Observamos, assim, um
movimento que tenta se aproximar de um discurso proprio da realidade dos alunos, o discurso
cotidiano. Porém, ha uma aparente neutralidade/objetividade de sentidos, que remete a uma
relacdo de poder do campo disciplinar das Ciéncias.

Ao ser escolhida a taxonomia de Bloom como concep¢ao educacional, observamos um viés de
educacdo cognitivista, que busca a aquisicdo acumulativa do conhecimento e desconsidera as
multiplas realidades dos alunos, da escola e da formacdo de professores. Partindo do
entendimento de que as condi¢des de producdo escolares sao amplas, em suas dimensdes
imediatas e historicas, consideramos que entender que o conhecimento ocorre por acumulo
gradual e linear desconsidera as histérias de vida dos sujeitos, seus processos particulares de
aprendizagem e suas formas de olhar a relacdo com a exterioridade, visto que os efeitos de
sentidos sdo produzidos, muitas vezes, em ambitos polissémicos.

Consideramos que a alteracdo das concepg¢des que embasam a BNCC ¢ uma forma de
silenciamento, ndo o siléncio constitutivo, mas o politico, em sua forma local, na qual leva a
censura, a contengdo de vozes e de sujeitos (ORLANDI, 2001). No entanto, mesmo que o
sujeito seja atravessado pela ideologia (PECHEUX, 1990), ou que haja poderes que regem a
sociedade historicamente, sabemos que ¢ possivel subverter as relagdes de poder e
possibilidades de resistir, escapar a ordem discursiva, levar-se a discursos outros, que nao os
hegemonicamente instituidos.

Dadas as modificagdes na versao final e seu desfavorecimento em termos de eixos contextuais
e socialmente relevantes, no que se refere as Ciéncias da Natureza, a BNCC deve ser
considerada uma base orientadora dos curriculos, ou uma forma de curriculo minimo? Observa-
se que a BNCC, nos moldes da versdao aprovada, se estabelece como um “passo a passo”, ou
seja, um guia a ser seguido, e ndo uma base orientadora, que deve trabalhar em sua abrangéncia,
mas também nas multiplas especificidades do territorio nacional. Observa-se, no Quadro 1,
algumas diferencas entre a BNCC, estabelecida nas duas versdes, no que se refere as Ciéncias
da Natureza:
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BNCC original BNCC atual
Unidades de Conhecimento (UC) Unidades Tematicas (UT)
Materiais, Propriedades e Transformacoes Matéria e Energia
Ambientes, Recursos e Responsabilidades Vida e Evolugdo
Terra: Constituicdo e Movimento Terra e Universo
Vida: Constituicao e Evolugao
Sentidos, Percepcdes e Interacdes

Quadro 1: Comparaces entre a BNCC original e a versdo atual aprovada

Nota-se que na versdo atual, além de serem retirados eixos socialmente relevantes presentes na
2% versdo, o que leva a menor valorizagdo de uma contextualizacdo s6cio-historica no Ensino
de Ciéncias, também foram subtraidas duas unidades de conhecimentos ligados a relagdo do
homem com as questdes ambientais e suas responsabilidades, e as interagdes, percepcdes e
sentidos do homem com o ambiente em que vive. Para compreender essas mudancas de
concepgdes educacionais, podemos analisar os discursos nas figuras 2 (versdo original) e 3
(versdo atual) extraidas das versdes da BNCC, na qual sdo mostrados quadros representativos
das concepgdes para o 6° ano do Ensino Fundamental:

(EF06C103) (EF06C105) (EF0&C107) (EF06C109)
R«onbx«owlocemotoukde Investigar 2 iterdependén-cia Reconbecer a Terra como formada w:«wacmwimmnupamkm
matenas, identificando mmmbsmmdugua potul’zm d d ‘dau&.:omsmm © moatar circuitos elétricos
composig 3o e caracteristicas de  (superficial e subterrk de duf Ita ituidos de prlha/ batena, fios ¢
tipos diversos de solos padﬁodemnhﬁomﬂnue igdes e propnedades, do seu  orga ewcdot.emage uma limpada ou outros dispositivos,
¢ subsolos brasiewos, sua mmportineia para formagio de 107 At€ 3 fi com o ambiente exphicitando destaque A
estabelecendo relagdes solos e da vida na Temra, mindade da € comap
com atrvydades agricolas ¢ e seu papel em mudangas 2 circwutos elétricos resadencins.
extrativas. chmancas atans.
(EF06C102) {EF06CI04) {EF06CI06) {EF06C108) (EF06CT10)
Identificar ¢ comparar diferentes  Reconbecer o efeito estofa e sua  Compectarar sobre a relagdo entre 05 Caractenzar seres vivos como uma  Estabelecer uma analogea entre os
tipos de rochas, buscando mportinca para a vida na Temra, e corpos celestes serem esféncos ¢ sua  complexa organuzagio de tecados ¢ drgos do sentido ¢ o cérebro e a
nfoam.wbﬂsob(coswocﬂmdc damomxwdousodt formagio devida & amagdo oqzlos relagio entre disposstivos como
fornagdo de rochas 25, vers fossers pelos mewos  gravitacional com d s fungdes, ¢ idos macrofones e cimeras ¢ o5 sistemas
fgoeas e sedimentares, demponeemdlmnm de duferentes composigdes celulares. de registro ¢ comumcagio
mvestigando a fonte desses ampliagio nociva do efeso estufa
conbecimentos. € OULTos HEPactos ambeentas

Figura 2: Cinco Unidades de Conhecimento e seus objetivos de aprendizagem propostas para o 62 ano da BNCC
da 22 versdo. Fonte: (BRASIL, 2016)
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Maténa e energia  Misturas homogéneas (EFOOC]?I) Classaficar como homogénea ou heterogénea a nustura de doss ou mass matenaus (3gua e sal, dgua e oleo, dgua e
aren eic
Separagio de materias (EF06C102) Identificar evidéncias de transformacdes quinucas a parter do resultado de masturas de materiais que originam
produtos diferentes dos que foram masturados (mustura de mgredsentes para fazer um bolo, nustura de vinagre com bicarbonato
Matermus aptéticos de s6do etc )

(EF06CI03) Selecsonar métodos mas adequados para a separagio de diferentes sastemas heterogéneos a pair da identificacio

ransformagdes quimicas de processos de separacio de matenars (como a produgdo de sal de cozmba, a destilagio de petrdleo, entre outros)
(EFO6CT0H) Assoctar a producio de medic ¢ outros smtéticos 20 desenvolvimento crentifico e tecnologico
avaliando seus mpactos socioambientxis.

Célula como umdade da vida  (EF06CI05) Exphcar a orgamzagio bisica das células e seu papel como umdade estrutural e funcional dos seres vivos

Vida e evolucio (EF06C106) Conchair, com base n1a anilise de ihustragdes e‘ou modelos. que os orga 530 uma complexa orgamzagio de
Interag3o entre 08 com dife s mivels de orgamzagio
locomotor ¢ nervosa (EF06CI07) Justificar o papel do sistema pervoso na coordenacio das agdes motoras ¢ sensonazs do corpo, com base na
analise de suas estruturas bisicas e respectivas fungdes
Lentes corretivas (EF06C108) Explsc:x a mponﬁ:cn & visdo (captagio e mnterpretacio das mugens) na mteracio do orgumsmo com 0 me1o €,
com base no func selecionar lentes adequadas para a corregdo de diferentes defertos da visio

(EFMC!M)D«Iquamm 2 sustentacdo ¢ 3 movimentacio dos anumass resultam da mteragdo entre 05 sastemas
muscular, 95560 € NeTVoso.
(EF06CT10) Exphcar como o funcionamento do sistema nervoso pode ser afetado por substincias psscoativas

Terra e Universo Forma, estrutura e (EFO6CT1 1) Identsficar as diferentes camadas que estruturam o planeta Terra (da estrutura mtema i atmosfera) ¢ suas
movimentos da Terra POOCIPAIS CAACIETISLCAS
(EF06CT12) Identificar diferentes tipos de rocha, relacionando a formagio de fosseis a rochas sedumentares em daferentes
periodos geologicos

(EFO6CT13) Selecronar argumentos e evidéncias que demonstrem a esfencidade da Temma

(EF06CT14) Infeny que as mudangas na sombra de uma vara (goémon) 20 longo do dia em diferentes periodos do ano 3o uma
evxdéncia dos movimentos de rotagdo ¢ translagdo do planeta Terra ¢ da inchinagio de seu e1xo de rotagdo em relagio 20 plano
de 512 6rbita em tormo do Sol

Figura 3: Trés Unidades Tematicas e seus objetos de conhecimento e habilidades para o 62 ano da BNCC da
versdo atual. Fonte: (BRASIL, 2017)

Numa breve andlise, observamos que além de diferengas estruturais, ao subtrair temas na tltima
versdo, hd concepgdes de ensino diferentes. Na 2? versdo, nota-se que os conhecimentos sao
abordados de forma mais abrangente, onde o objetivo ndo ¢ o acimulo de conhecimentos
progressivos e lineares, mas reflexdes sobre o mundo em que vivemos, pautados nos contetidos
tanto das Ciéncias Naturais, quanto aqueles considerados socialmente relevantes.

Conforme Compiani (2018), temos na versdao aprovada da BNCC ambiguidades na
compreensdo de competéncias e habilidades que devem ser atingidas pelos alunos, uma vez que
a nogdo de competéncia é colocada como a mobilizagdo e aplicacdo dos conhecimentos
escolares, de forma que o aluno possa utilizar o conhecimento construido ao se defrontar com
algum problema. No entanto, na BNCC consta que as competéncias devem ser desenvolvidas
por meio dos objetos de conhecimento e suas habilidades decorrentes, pela cultura atual dos

professores, com seus cadernos de planejamento escolar e livros didaticos.

A figura 3 exemplifica a forma como cada unidade tematica serd assegurado as relagdes de
causalidade linear dos componentes para suas habilidades. Dessa forma, parece que a
aprendizagem por meio de processos investigativos esta prejudicada, ja que sera balizada pelas
habilidades. Em outras palavras, temos uma prescri¢cao da forma como os conteudos devem ser
trabalhados em aula, mediante as relagdes com o livro didatico.

Pensando que forma e contetido sdo indissociaveis — sdo produzidos determinados efeitos de
sentido, dependendo de como os contetdos sdo abordados — e que trabalhar com o livro didatico
ja € uma escolha por possuir uma série de condi¢des de producao proprias que o caracterizam,
partimos da compreensao de que a intencionalidade de estabilizagdo de sentidos e de condi¢des
de produgdo imediatas pode levar a valorizacdo do hegemonicamente instituido, corroborando
para concepgoes de ensino tradicionais, acriticas e pouco contextualizadas.

Consideracgoes

Apesar dos problemas sobre aspectos educacionais que envolvem a BNCC, compreendemos
que os sujeitos sdo capazes de ressignificar suas praticas cotidianas, desconstruindo-as, mesmo
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diante daquilo que ¢ imposto por regras sdcio-historicas, poderes e instituigdes. Podemos nos
apoiar no pensamento de Michel de Certeau (CHARTIEU; HEBRARD, 1998) em que o sujeito,
mesmo assujeitado pela ideologia, pode produzir sentidos outros que fogem/escapam e colidem
com o equivoco proprio da linguagem, para (re)pensar formas contra-hegemonicas, em relagao
a dominacao que nos ¢ colocada. Nao obstante, sob o pensamento de que os professores podem
ressignificar suas proprias praticas e formas de utilizacdo do livro didatico (MEGID NETO;
FRACALANZA, 2003), acreditamos que os sujeitos podem ressignificar as prescrigdes
curriculares.

Contudo, cabe ressaltar que a BNCC preterida tinha como ideologia inicial eixos integradores,
que ansiavam por um curriculo que pudesse ser orientador de praticas pedagogicas criticas,
atuais e contextualizadas, mediante as multiplas culturas e praticas. Nesse trabalho, olhamos
para o jogo de poderes dos atores politicos envolvidos na transicdo governamental ocorrida no
Brasil recentemente que, ao nao se caracterizar como democratica, enviesa para concepgdes
ndo democraticas das proprias orientagdes curriculares. Assim, a aprovagdo da BNCC em sua
versao atual demonstra uma das formas mais explicitas do siléncio ndo constitutivo, impositivo,
que advém de uma governamentalidade ilegitima e que perpassa relacdes complexas de poder
e controle. Por isso, € preciso refletir e resistir, adentrando, de alguma forma, nos discursos de
ordem, para romper com a ordem do discurso.
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