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Resumo

O trabalho ¢ parte de uma pesquisa de mestrado que focaliza a produgdo de saberes docentes
no ambito do Estdgio Supervisionado de Ciéncias Bioldgicas da UFES, a partir das reflexdes
compartilhadas durante o desenvolvimento de um projeto escolar colaborativo, o BioChef
desenvolvido em uma escola estadual de ensino médio, em Vitoria-ES. A pesquisa ¢ de
abordagem qualitativa, do tipo colaborativa, analisada com base no método de andlise de
narrativas proposto por Schiitze. Os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam esse
trabalho baseiam-se na concep¢do de formagdo de professores dentro da profissdo, na
perspectiva do conhecimento pessoal e profissional, levando-se em conta o papel da reflexao
nesse processo formativo. A ideia da pratica colaborativa na parceria universidade-escola se
ancora na percepcao do espacgo escolar como um locus privilegiado de producao de saberes
docentes. As analises desenvolvidas contribuem para fomentar o debate acerca dos saberes
docentes, tanto na formagao inicial como continuada de professores.

Palavras chave: estagio supervisionado, saberes docentes, profissionalidade,
praticas colaborativas.

Abstract

The work is part of a master's research that focuses on the production of teacher knowledge
within the scope of the Supervised Biological Sciences Internship at UFES, based on shared
reflections during the development of a collaborative school project, BioChef developed at a
state high school, in Vitéria-ES. The research is a qualitative, collaborative approach,
analyzed based on the method of narrative analysis proposed by Schiitze. The theoretical-
methodological foundations that support this work are based on the conception of teacher
training within the profession, from the perspective of personal and professional knowledge,
taking into account the role of reflection in this formative process. The idea of collaborative
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practice in the university-school partnership is anchored in the perception of school space as a
privileged locus of production of teacher knowledge. The analyzes developed contribute to
foment the debate about the teacher knowledge, both in the initial and continuous formation
of teachers.

Key words: supervised internship, teaching skills, professionalism, collaborative
practices.

Introducéao

A defesa de uma concepcdo de formacdo de professores construida de dentro da propria
profissdo docente, ndo é recente entre os pesquisadores e tedricos da educacdo. A formacao é
continua, ndo termina em um curso de graduacdo, ou mesmo em cursos de formacéo
continuada, pois a educacdo € algo que ndo se pode mensurar, ndo se pode delimitar. Logo,
nem a teoria desvinculada da pratica e, muito menos, a pratica por si SO, servem como
sustentaculo para a formagdo docente. A prética profissional docente, segundo Névoa (2009),
é insubstituivel para a construcdo dos saberes inerentes a profisséao.

Segundo Barcelos e Villani (2006), a falta de projetos que fortalecam os vinculos entre a
Educacao Superior nas instituicdes formadoras de professores e as instituicdes de Educacédo
Bésica, para que haja trocas entre a universidade e a escola, parece tornar a formacao inicial
muito tedrica e pouco realista.

Os supervisores de estagio dificilmente conseguem ir além de refletir juntos
com os estagiarios a realidade e as agdes por eles realizadas nas escolas, sob
a luz dos referenciais teoricos. E, neste ambiente, raramente sdo provocadas
mudancas nas crengas, valores e atitudes dos futuros professores em relacéo
ao ensino perante as novas demandas cientificas, politicas e socioculturais
(BARCELOS e VILLANI, 20086, p. 74).

Para que o trabalho do estagio supervisionado ocorra com eficiéncia é imprescindivel a
sintonia entre os trés pilares em que ancoram o seu desenvolvimento: o aluno estagiario, seu
supervisor na universidade e o professor que o recebe em sua escola.

Com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais, os cursos de formacdo inicial de professores
devem implementar em seus curriculos: a ampliacdo da carga horaria; realizar relagdes
dialégicas entre teoria e pratica; praticar atividades de aprendizagem a partir de
procedimentos investigativos e de interpretacdo da realidade; desenvolver a
interdisciplinaridade curricular e utilizar as Tecnologias de Informacéo e Comunicagéo para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da formacdo cultural dos(as)
professores(as) e estudantes. Dessa forma, este trabalho propde uma atuacdo efetiva dos
futuros professores no espaco escolar, favorecendo reflexdes criticas entre os professores em
formacdo inicial ! (PFI) e os professores em formagdo continuada sobre suas praticas,
qualificando a sua atuagé@o e proporcionando um processo continuo de formacdo. A Figura 1

1 Alunas do curso de Ciéncias Bioldgicas da UFES do Campus de Goiabeiras matriculadas na disciplina do
Estagio Supervisionado Il. Justifico o uso da denominagio “professoras em formagdo inicial” para me referir as
“estagiarias”, com base numa concepg¢do de formagdo inicial que proporciona aos futuros professores a imerséo
no exercicio da profissdo e na construcdo da identidade profissional docente. Com isso, reafirmo o meu
compromisso em contribuir para 0 aumento da motivacéo e do entusiasmo desses futuros professores em relacao
ao ambiente escolar, despertando um sentimento de pertencimento e crescente grau de autonomia no trabalho
desenvolvido na escola.
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esquematiza as inter-relagGes evidenciadas a luz do referencial teérico que fundamenta este
estudo.

FORMAGAO DOCENTE
PROFISSAQ
SABERES DOCENTES PROFISSIONALIZAGAO
PROFISSIONALIDADE
ESTAGIO
UNIVERSIDADE SUPERVISIONADO ESCOLA

NARRATIVAS COMO
PROCESSO REFLEXIVO
E INVESTIGATIVO

PRATICAS
COLABORATIVAS

Figura 1. Esquema das inter-relacfes propostas neste trabalho.

Estando o Estidgio Supervisionado no cerne das agdes formativas que se estabelecem na
parceria entre universidade e escola, ele passa a ser um espaco privilegiado para a construgdo
e desenvolvimento de saberes profissionais docentes, numa perspectiva colaborativa, que
integra os diferentes atores desse processo formativo e investigativo, cujas memorias vao
ganhando materialidade por meio das narrativas, vistas ndo s6 como instrumentos de registro,
mas, sobretudo, como processo reflexivo.

Fundamentacao tedrica

O Estagio Supervisionado das Licenciaturas caracteriza-se pela interacdo entre professores do
ensino basico em exercicio e aqueles em formacdo juntamente com o docente de uma IES
(Instituicdo de Ensino Superior). Logo, é reconhecida a importancia para a formacao inicial
do licenciando sua presenca nas escolas publicas de ensino basico, pois é neste ambiente que
0 mesmo exerce atividades pedagogicas, buscando a integracdo entre teoria e pratica e a
aproximacao entre universidades e escolas. A partir dessa experiéncia, eles ndo irdo apenas
observar o lécus do futuro trabalho, mas vivencia-lo, problematizéa-lo e agir sob a orientacdo
de profissionais qualificados criando oportunidades de inovacdo e de renovacdo da préatica
pedagdgica.

Segundo Brasil (2002), o Conselho Nacional de Educacdo em uma resolu¢cdo CNE/CP tornou-
se procedente acrescentar ao tempo minimo ja estabelecido em lei que era de 300 horas, mais
um terco (1/3) desta carga, perfazendo um total de 400 horas para a disciplina de Estagio
Supervisionado. Com isso, ampliou-se o leque de possibilidades, aumentando o tempo
disponivel para cada forma de préatica escolhida no projeto pedagdgico do curso.

No curso de Ciéncias Bioldgicas da UFES, o Estagio Supervisionado se estrutura em duas
disciplinas que perfazem uma carga horéria total de 420 horas. O Estagio Supervisionado |
volta-se para praticas no ensino fundamental e o Estagio Supervisionado 11, no ensino médio,
sendo ambas desenvolvidas em escolas das redes publicas de ensino, mediante convénios
celebrados entre as institui¢des parceiras. O Estagio Supervisionado preconiza a inser¢do dos
estudantes em diferentes modalidades de ensino, aléem de estimular o envolvimento dos
estagiarios em projetos escolares realizados de forma colaborativa com os professores
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supervisores, que exercem, junto com os professores responséaveis pelas disciplinas, um
importante papel como co-formadores.

Vygotsky (1989) ¢ um dos referenciais teodricos que vem respaldando um grande numero de
estudos voltados para as praticas colaborativas na escola. Na perspectiva vygotskyana, as
atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, proporcionam enormes beneficios, que
ndo estdo acessiveis em ambientes de aprendizagem individualizada, uma vez que a
constitui¢do dos sujeitos, assim como seu aprendizado e seus processos intrapsicologicos (de
pensamento) sao mediados pelos processos interpsicologicos, ou seja, pela relacdo com outras
pessoas (DAMIANI, 2008).

O Estagio Supervisionado situa-se em um campo de convergéncias que aglutina muitas das
aproximagfes que consideramos desejaveis na formacgdo de professores, tais como: a
articulacdo teoria-pratica, a parceria universidade-escola, o dialogo entre a pesquisa e a
pratica pedagodgica e por fim, mas ndo por ultimo, o didlogo entre a formacdo inicial e
continuada de professores. Nessa perspectiva, percebemos no decorrer deste trabalho que as
relagcbes que se estabeleceram no transcorrer do projeto escolar desenvolvido configuravam
um interessante objeto de investigacao.

Metodologia

Para o desenvolvimento desta pesquisa, elegemos como caminho metodolégico a realizacédo
de uma pesquisa de natureza qualitativa. Ela acontece a partir da implementacdo de uma
intervencdo pedagdgica caracterizada como um projeto escolar colaborativo.

Conforme define Galvdo (2005), as pesquisas que consideram as narrativas dos
licenciandos/professores permitem construir um quadro de analise a partir do pensamento
experiencial do professor, do significado que da as suas experiéncias, da avaliacdo de
processos e modos de atuar, assim como permite aderir aos contextos vividos e em que se
desenrolaram as acgdes investigadas. A autora cita alguns exemplos de tematicas que podem
ser investigadas por meio das narrativas: concepcdes; modos de praticar a profissao;
conhecimento didatico; significado de aprendizagens de formacdo e elaboracdo do conteudo
cientifico.

O projeto BioChef oportunizou a abordagem de diversos contetidos da disciplina de biologia,
além de nocdes de empreendedorismo. Os alunos desenvolveram materiais audiovisuais sobre
os conteudos trabalhados no projeto, revelando todo o seu protagonismo, motivagdo e
criatividade. Um questionario semiestruturado foi desenvolvido pela professora pesquisadora
e aplicado por meio digital (e-mail) as cinco PFI que compunham o grupo acompanhado pela
professora.

A investigacdo seguiu as recomendagdes do Comité Nacional de Etica em Pesquisa. Os
sujeitos da pesquisa eram maiores de idade e aderiram ao grupo de investigados
voluntariamente, tendo sua identidade preservada. Nesse texto, por questoes éticas, as PFI sdo
mencionadas por nomes ficticios.

Producéo de dados e Resultados

A pesquisa foi dividida em quatro etapas: planejamento do projeto escolar; execucdo do
projeto; avaliagdo do projeto e a producao, categorizacao e analise dos dados, a partir de
narrativas escritas pelas PFL.

A producao dos dados ocorreu a partir de narrativas escritas desenvolvidas com base na
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seguinte proposic¢do: “Conte-me como foi sua experiéncia, ao estar inserida numa formacao
inicial de professores, sobre a experiéncia vivenciada no projeto BioChef, relembrando
episoddios que marcaram a sua participacdo em todas as etapas desenvolvidas nesta atividade
escolar. Expresse seus sentimentos, questionamentos, surpresas, decepcoes, dificuldades,
encantamentos e aprendizados, destacando as possiveis contribui¢des desta experiéncia para a
sua formacao docente”.

Em relagdo ao método de andlise de entrevistas narrativas, fizemos uma adaptacao de Schiitze
(1997 apud JOVCHELOVITCH e BAUER, 2010, p.106).

Segundo Schiitze (1997), para analisar as narrativas ¢ recomendavel individualizar os trechos
das falas gradativamente. Operando com condensacao de sentido e generalizagdo, divide-se
inicialmente o contetido em trés partes. Na primeira fica a transcri¢ao integral, na segunda as
ideias centrais e na terceira apenas as palavras-chave. Na etapa seguinte, desenvolve-se a
categorizagdo, primeiramente para cada uma das narrativas, que posteriormente sdo ordenadas
em um sistema coerente para os relatos utilizados na pesquisa, sejam interpretados em seu
conjunto, de forma sintética. O ultimo passo é comparar e estabelecer semelhangas existentes
entre as trajetorias individuais permitindo assim a identificacdo de trajetorias coletivas. Neste
trabalho, iremos trazer o estudo referente ao contetido ndo indexado analisado nas narrativas
das PFIL.

Conteldo indexado Contelido ndo indexado

Categoria Categoria Subcategorias

Acontecimentos relacionados | Percepcdes sobre a experiéncia | Imitagdo de modelos
ao estagio e ao projeto do estagio e sobre a formacgéao

escolar BioChef profissional docente

Prética reflexiva (relacéo teoria-prética)
(PIMENTA E LIMA, 2006)

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Schiitze (1997)

O conteudo nao indexado das narrativas: as percepcdes sobre a experiéncia
do estagio e a formacéo profissional docente

O exercicio de qualquer profissao € pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer
‘algo’. Nesse sentido, a profissdo docente também requer um aprendizado pratico, sendo o
estagio supervisionado quase sempre visto como a “parte pratica” do curso de licenciatura, em
oposicdo as demais disciplinas consideradas teoricas. Essa visdo dicotOmica contraria a
desejavel indissociabilidade entre teoria e pratica, esperada na formacao docente.

A formagao inicial consiste em vivenciar e experimentar o aprendizado da teoria e da pratica
como dimensdes indissocidveis do processo formativo. Tardif (2002, p.288) afirma que a
formagdo inicial visa habituar os alunos - os futuros professores - a pratica profissional dos
professores de profissao e a fazer deles praticos ‘reflexivos’.

Nas narrativas das PFI, encontramos indicios de uma concepcdo de estagio que valoriza a
imitagdo de modelos, ndo como a reproducdo acritica de praticas pedagdgicas “copiadas”,
questionada por Pimenta e Lima (2006, p. 07), mas como uma relacdo inspiradora de
aprendizado, como podemos observar nos seguintes trechos das narrativas:

Isso ¢ uma coisa que quero levar comigo quando estiver exercendo a
profissdo, trazer o novo e ndo fazer s6 o que é comodo ou mais pratico para
fazer. Prezar sempre pelo que dé prazer ao aluno de participar (SALVIA)
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Suas experiéncias sdo licdes que faco questdo de guardar, para ser uma
excelente profissional no futuro (JASMIM).

A “imitacao de modelos” segundo Pimenta e Lima (2006) nem sempre possibilita ao futuro
professor discernir criticamente as atitudes observadas, induzindo-o apenas tenta reproduzir
os modelos em situagdes para as quais podem ou nao ser adequados. As autoras reiteram que
a pratica como imitacao de modelos tem sido denominada por alguns autores de ‘artesanal’,
caracterizando o modo tradicional da atuacdo docente, ainda muito presente na formagao
docente.

Os resultados do estudo demonstram que o estdgio supervisionado também proporciona um
espaco de vivéncia compartilhada para o processo de aprendizagem, mediante a aquisi¢ao da
experiéncia por pratica e agdo social, favorecendo ao futuro professor a apropriagao dos
conhecimentos socialmente elaborados a partir da reflexao sobre a pratica docente.

Sobre essa componente do processo formativo vejamos o que trazem alguns trechos das
narrativas das PFI:

Percebe-se a importancia da pratica como componente curricular crucial dos
cursos de licenciatura e também como uma oportunidade de refletir sobre o
processo inicial de constru¢do da minha identidade como professora
(Margarida).

Foi um misto de emog¢des, como satisfagdo, ansiedade, felicidade, e até
mesmo frustracdo em alguns momentos (Jasmim).

Segundo Sacristan, (1999), a pratica ¢ entendida como a atividade que gera uma agdo
transformadora de determinada realidade; funciona como uma atividade social historicamente
condicionada, como a razdo que fundamenta nossos conhecimentos. A pratica pedagogica ¢é
entendida como uma préaxis que envolve o conhecimento e a agdo com o objetivo de buscar
uma transformagao cuja capacidade de mudar o mundo reside na possibilidade de transformar
0s outros.

J& quanto a agdo pedagdgica, Pimenta e Lima (2006) referem-se a uma atividade humana; ao
fazer, implicando a consciéncia dos sujeitos para escolhas, supondo certo saber e
conhecimento. Logo, a¢do pedagodgica sdo as atividades que os professores realizam no
coletivo escolar, supondo o desenvolvimento de certas atividades, orientadas e estruturadas,
tendo essas, a finalidade da efetivacdo do ensino e da aprendizagem por parte dos professores
e alunos.

Consideragfes finais

Podemos constatar que a implementacdo de projetos escolares colaborativos no Estagio
Supervisionado, fornece elementos para a melhoria do processo de formacao inicial, sendo
um facilitador ou até mesmo, um motivador para os estudantes de licenciatura, estimulando
maior engajamento por parte do estagiario, que deixa de ser um mero observador para entdo
intervir, junto com o profissional mais experiente, nas dindmicas da sala de aula,
concretizando-se, desse modo, a formacdo de dentro da profissdo defendida por Ndvoa
(2009).

Para tanto, o trabalho do professor que recebe o estagiario em sua sala de aula para o Estagio
Supervisionado deve ser realizado de forma a aproximar ao maximo o futuro professor da
realidade do ambiente de ensino, exercendo de fato o seu papel como co-formador desses
estudantes. Isso implica no estreitamento da parceria entre a universidade e a escola,
reafirmando-se um modelo de formacdo docente que se estabeleca na interface e na interacéo
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entre esses dois espacos formativos. Embora reconhecendo a provisoriedade das analises
nesta etapa preliminar da pesquisa, a percepcdo positiva dos professores em formacdo
envolvidos no Projeto BioChef nos possibilita presumir que as préaticas colaborativas no
Estagio Supervisionado estimulam o protagonismo dos futuros professores, estimulando um
maior engajamento nas dindmicas escolares, sendo, portanto, potencialmente formativas na
medida em que propiciam o desenvolvimento de diversos saberes profissionais.
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