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Resumo

Este estudo teve como objetivo compreender os sentidos atribuidos pelos estudantes egressos
da licenciatura em quimica acerca da formacdo que tiveram, considerando as metodologias,
praticas de ensino e avaliacdo vivenciadas no curso e suas contribuicdes para a formacéo dos
mesmos. Participaram deste estudo 10 estudantes de uma universidade publica do estado de
Pernambuco, a partir de um questionario online. Destaca-se ao final que, embora os
estudantes reconhecam a néo dissociacdo da avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem,
muito ainda precisamos avancar para superar o que historicamente tem sido apresentado como
distanciamento entre teoria e pratica, na perspectiva de que o0s estudantes egressos
reconhecam-se aptos a lidar com a complexidade do ato educativo.

Palavras-Chave: formacéo de professor de quimica, discurso, avaliacdo, ensino
e aprendizagem.

Abstract

The objective of this study was to understand the meanings attributed by undergraduate
students in chemistry regarding the training they had, considering the methodologies, teaching
practices and evaluation experienced in the course and their contributions to the training. Ten
students from a public university in the state of Pernambuco participated in this study, using
an online questionnaire. At the end of the day, it is important to note that although students
recognize the non-dissociation of evaluation of the teaching and learning process, much still
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needs to be done to overcome what has historically been presented as a gap between theory
and practice, able to deal with the complexity of the educational act.

Key-words: chemistry teacher training, speech, evaluation, teaching and learning.

Introducao

A formacao de professores de quimica, no Brasil, data de 1970, quando se formaram os
primeiros professores nesta area do conhecimento. Porém, a histéria mostra que o ensino de
quimica chegou ao Brasil desde a chegada da familia Real em 1808. A partir disso surgem as
primeiras instituicbes de ensino superior a trabalhar com a quimica, bem como a criagdo de
laboratérios (CIRIACO, 2009).

As discussdes acerca dos avancos e das necessidades no tocante a formacao de professores
tém sido foco de debates desde a criacdo das universidades. Um dos grandes avangos na
constituicdo e legitimacdo do campo de Ensino de Quimica e também das discussdes
referentes a formacdo de professores desta area, foi a criacdo de grupos de pesquisas que
passaram a apresentar linhas de pesquisa voltadas a discussdo de tematicas como:
metodologias de ensino, formacao de professores, praticas pedagdgicas no ensino de quimica,
movimento Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS), dentre outros pertinentes a essa area de
estudo. Segundo levantamento realizado por Oliveira, Miranda e Neto (2009) no Diretério de
Grupos de Pesquisa do CNPQ? encontravam-se cadastrados na primeira década do ano 2000,
59 grupos com linhas de pesquisa em Ensino de Quimica.

Estudos como os realizados por Silva e Oliveira (2009) apontam para a complexidade da
formacdo de professores de quimica, pontuando desafios a serem superados no tocante as
questBes curriculares como o dialogo entre as disciplinas pedagdgicas com as especificas, a
desvalorizacdo da profissdo docente, formacao continuada dos professores formadores da area
especifica quanto da pedagdgica, dentre outros.

Nessa mesma dire¢do os estudos realizados por Ciriaco (2009) - embora destaque 0s avangos
obtidos a partir da reestruturacdo curricular dos cursos mediante dispositivos legais (leis,
pareceres, dentre outros) -, sobre a existéncia de questdes como: fragmentacao teoria/pratica,
polarizacdo de saberes, problemas estes que constituem um grande desafio nas politicas
curriculares educacionais brasileiras.

Outros autores como Silva et al (2000, p. 4) consideram “o esfor¢o de articular ensino-
pesquisa-extensdo, na consolidacdo de espaco de reflexdo critica e comprometida com a
qualidade do ensino, um passo fundamental nesse sentido”, além da aproximagdao do
professor em formagdo com o campo de atuagdo no sentido de aproxima-los das préaticas de
professores de quimica que ja atuam, para problematizar e fundamentar estratégias e acoes
pedagogicas, pensadas para superar os problemas que permeiam a formacao do professor de
quimica.

Uma imersdo no campo de producdo de conhecimento que discorre sobre as questoes
relacionadas a formacao inicial de professores de modo geral e em especifico em quimica
(NOVOA, 1991; PIMENTA, 2005; LONGUINI e NARDI, 2002; SALES e VIANA, 2014;

1 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — Site do Diretorio:
http://lattes.cnpq.br/web/dgp
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SILVA e OLIVEIRA, 2009), nos levam a eleger algumas categorias de discussdes que se
destacam na literatura que se dedica a discusséo do tema. Essas categorias sdo tomadas como
categorias analiticas base para as discussdes que se seguem, a saber: desencontro teoria x
pratica, conhecimento pedagdgico x conhecimento especifico e a pesquisa como l6cus da
construcdo da identidade docente. Destaca-se que, a eleicdo das categorias também se
justifica por estarem presentes no discurso dos participantes deste estudo.

Nessa direcdo, buscou-se dar voz aos estudantes na intencdo de compreender os sentidos
atribuidos pelos estudantes egressos da licenciatura em quimica acerca da formacdo que
tiveram, considerando as metodologias, praticas de ensino e avaliagdo vivenciadas no curso e
suas contribuicdes para a formacgdo dos mesmos.

Aspectos Metodoldgicos

O estudo foi realizado em uma instituicdo de ensino superior da rede federal de ensino, no
estado de Pernambuco. A escolha do campo de estudo ndo se deu de forma aleatéria, sendo a
mesma justificada pelo fato do curso ter sido avaliado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e recebido nota maxima considerando o
conceito que varia de 0 a 5. Ainda, se justifica também pelo fato de ser um curso ainda novo
que estd em processo de construcao de sua identidade.

Dialogamos com a perspectiva da Andlise do Discurso de linha francesa a partir dos estudos
de Orlandi (2010), utilizando-a como nosso aporte metodoldgico.

A coleta das informacGes para este estudo foi feita a partir de um questionario estruturado
online por intermédio da ferramenta Google Doc?. A escolha por esse instrumento se deu por
questdes geogréaficas, visto que os estudantes egressos sdo oriundos de varias cidades do
interior de Pernambuco, impossibilitando e contato presencial para utilizacdo de outros
instrumentos.

Foi randomizado um percentual de 30% dos egressos (E), correspondendo a um total de 10
(dez) estudantes (n=10), que responderam ao questionario estruturado com uma unica questdo
aberta, a saber: como vocé avalia a formacdo inicial em relagdo ao curso e a preparacgdo para a
docéncia, considerando as praticas avaliativas, as praticas de ensino de quimica, dentre outras
questdes vividas na formacéo inicial para sua carreira docente?

O discurso enguanto texto, dos estudantes egressos do curso de formacdo inicial de
professores de quimica, constitui também o nosso corpus de pesquisa.

Resultados e Discussao

Diante das analises, observamos que, E1, E3 e E7, ndo apresentaram aspectos que se
relacionassem com as categorias que nortearam este estudo. Isso ndo significa que tais
discursos ndo sejam apresentados, ou ainda, tomados como dados para este estudo.

O egresso E1 pontua que a Formacao Inicial de Professores de Quimica - FIPQ que vivenciou
oportunizou-o perceber a importancia da pluralidade metodolégica no ensino no sentido de

utilizar uma metodologia que responda aos objetivos do ensino.
Entendo que durante a minha formagdo fui confrontado com diferentes
metodologias de ensino e instrumentos avaliativos, deixando claro que ndo existe

2https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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um tipo ideal de caminho metodoldgico, mas o que se aproxima do objetivo
pensando para a pratica vigente (E1).
E3 destaca aspectos positivos vislumbrados durante sua FIPQ ressaltando que os professores
do curso sempre apresentaram praticas inovadoras que compreendiam nessa perspectiva uma
melhor formacdo e uma aprendizagem mais significativa. Embora reconheca que existem
pontos positivos e negativos, ndo 0os menciona, fazendo uma avaliagdo positiva do curso,
segundo ele.
Minha avaliagéo sobre do curso de Quimica-Licenciatura € positiva, um curso que
realmente prepara o licenciado para ser professor em todos os aspectos. Pontos
negativos existem e sempre iram existir visto que a visdo de educa¢do, de ensinar e
de aprender no Brasil muda constantemente. Mas em si 0 curso, proporciona uma
bagagem em relacdo a formacdo do professor de quimica excelente. No que se
refere as praticas de ensino e as avaliacdes, os professores presentes no curso nao
deixam a desejar sempre apresentam préticas inovadores, buscando uma melhor
formac&o e aprendizagem com significados (E3).

E7 apresenta, a principio, que a FIPQ foi bastante positiva confirmando a escolha pela
docéncia, embora considere as praticas vivenciadas durante o curso “diferentes e
motivadoras”, enfatizando que deseja utiliza-las como docente, em contrapartida percebe que
para utiliza-las no ambiente escolar se fardo necesséarias adaptacOes, ressaltando ainda as
experiéncias “ndo muito positivas”, apesar de ndo explicitar quais.

A énfase dada as “praticas inovadoras”, “diferentes”, “metodologias diferenciadas”, aponta
para a compreensdo da docéncia como espaco de reproducdo, imitacdo de modelos, oriunda
da observacgdo e dominio de técnicas. Modelos ja vivenciados na prética e que sdo percebidos
como positivos (PIMENTA, 2005).

Pimenta (2005, p. 7) ainda assinala que, “nesse processo escolhem, separam aquilo que
consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos quais se
encontram. Para isso, langam mao de suas experiéncias e dos saberes que adquiriram”. Nesse
percurso, podem os docentes ressignificar suas praticas, buscar novos caminhos e ndo apenas
reproduzir.

Segundo E2, E4, E5, E6, E9 e E10 como mostra 0 quadro, a FIPQ ainda carece de praticas de
ensino e de avaliacdo que sejam mais coerentes com o ambiente da sala de aula em que 0s
estudantes irdo ou ja estdo vivenciando para que nao caiam no improviso (SALES; VIANA,
2014) ou recorram ao que Longuini e Nardi (2002) apontam como “didatica de
sobrevivéncia” na sala de aula, que se caracteriza pela falta de articulagdo do conteudo
ensinado e a pratica materializada. Nesse contexto, parece ficar claro que existe um
distanciamento daquilo que € ensinado na FIPQ e do que serd o objeto de trabalho do
professor na educacdo basica, ou seja, na FIPQ o estudante aprende quimica, mas ndo € a

quimica que vai ser ensinada. Podemos observar nos recortes seguintes:
A formacédo é deficiente [...] e a deficiéncia estd no nao didlogo do curso com a
realidade das escolas. (E4)
J& quanto as praticas avaliativas teve um certo desencontro de teoria e pratica do que
os professores da academia falavam e o que eles praticavam. Tornando muitas vezes
esse processo fragmentado. (E5)
[...] percebi que embora seja algo particular de cada professor, houveram aqueles
que utilizaram meios de avaliacdo e de ensino bastante eficazes e coerentes,
enquanto outros deixaram a desejar [...]. (E6)
[...] senti falta de uma atencdo maior na parte das praticas de ensino, onde o discente
de fato tem contato com a realidade a qual ele vivenciara. (E10)

Em especifico, quanto a avaliacdo, esta parece ter bastante impacto nas concepcdes e
percepcOes acerca da FIPQ. Entendemos existir uma ciséo entre o contetdo sobre avaliacdo e
a avaliacdo enguanto pratica dos docentes do curso. Isso fica bastante claro em E4 quando

afirma:
As préticas avaliativas na Universidade ndo favorecem um feedback formativo. O
gue se vivencia sdo provas de temas poucos trabalhos, encharcadas de contetdo que
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tem por finalidade apenas classificar os alunos, onde ndo se valoriza a aprendizagem
continua. Topicos de avaliagdo formativa sdo discutidos em cadeiras especificas, no
entanto, a impressao que se passa é que as ideias apresentadas sdo utdpicas, pois a
prépria universidade ndo valoriza esse tipo de avaliacdo (E4).

O que é interessante observar que o egresso reconhece a relacdo direta entre ensino e
avaliacdo, ou seja, é impossivel a avaliagdo sem pensar o ensino. A avaliacdo sempre é
referida a partir da discussao que toma como base as questdes relacionadas ao ensino.

Aponta ainda para a necessidade de aprendizagem de praticas que dialoguem com o que esta
sendo ensinado e como esta sendo ensinado. A mesma compreensdo encontramos em ES8, que
aponta lacunas existentes, ressaltando a formacgéo dos professores formadores como uma das
condicionantes para que essas lacunas venham a existir, visto que, historicamente nos cursos
de FIPQ é grande o numero de professores com formacdo em bacharelado em quimica, ou
seja, sem formacdo pedagoOgica que os permita mobilizar conhecimentos especificos e
pedagdgicos para formar professores capazes de perceber a relevancia da interface das areas

do conhecimento na formacéo docente.
[...] s&o poucos professores que refletem os erros dos alunos. Com relacdo aos
componentes especificos de quimica ndo vejo nenhuma didatica por parte dos
professores, sdo como disciplinas isoladas de um curso de licenciatura [...]. E8)

Essa discussdo inevitavelmente recai sobre as questdes relacionadas a formacdo dos
professores formadores porque “o papel do professor formador merece muito destaque, pois
ele é responsavel por nutrir esperancas, por encorajar sonhos e por mediar todo o0 processo de
formacao” (SILVA; OLIVEIRA, 2009, p. 54).

No que se refere a pesquisa como l6cus da construcdo da identidade docente, apenas em E8
faz mencdo ao envolvimento com projetos de pesquisa durante a FIPQ, que contribuiram no
sentido de aproximar o ambiente profissional, confrontar e a0 mesmo tempo construir novos

saberes acerca da pratica docente.
[...] a grande vantagem foram as oportunidades de projetos que o curso ofereceu o
gue ajudou bastante a ter conhecimento de coisas que ndo havia conhecido em sala
de aula.

Ressaltamos a importancia desse envolvimento e imersdo no universo da extensao enquanto
pesquisa por possibilitar uma construgdo de saberes para além dos “muros das instituigdes
formativas”. No que se refere a extensdo, Silva e Oliveira (2009, p. 51) corroboram

destacando que,
A extensdo universitaria da instituicdo de Ensino Superior [...] € um fator diferencial
para a formagdo profissional e pessoal dos graduandos em questdo, ja que permite
que eles desenvolvam competéncias e habilidades requeridas para a formagéo de um
bom profissional, sendo que muitos creditam a extensdo influéncia positiva e
essencial a sua formacédo académica e de suas expectativas profissionais futuras.

Destacamos E6 quando se refere a falta de dialogo entre os conhecimentos especificos e
pedagogicos, atribuindo essa lacuna a inexperiéncia de alguns professores com o ensino

superior.
[...] talvez por falta de experiéncia na docéncia no ensino superior ou por ser
formado em outra area que ndo a licenciatura, e ai vai minha critica ao curso,
sabendo que isso é a consequéncia de um problema que atinge a educagdo de uma
forma geral no Brasil, que é o fato de profissionais apenas com bacharelado

lecionarem para um curso de licenciatura. (E6).
E nessa direcdo retomamos a discussdo sobre a importancia da formagdo continuada tanto
para o professor com uma vasta experiéncia docente, como o professor em fase inicial da
carreira. Essa formacdo que aqui nos referimos é pensada como um elemento estruturante
para a FIPQ, visto que, “a formacdo ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou técnicas, mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1991, p. 70).
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Considerag0Oes Finais

Diante do exposto, evidencia-se a necessidade da valorizagdo da formagédo continuada dos
professores que constituem o corpo docente dos cursos de FIPQ no sentido de negociar, entre
0S mesmos, questdes relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem nestes cursos, com
vista a garantir que o processo formativo dos futuros profissionais do Ensino de Quimica
consigam atuar no ambiente profissional com competéncias que superem as lacunas
mencionadas neste estudo e reconhecam a importancia do didlogo entre os conhecimentos
especifico e os conhecimentos pedagdgicos, bem como, o que se aprende com a realidade que
irdo se deparar quando em atuacdo profissional, superando desta forma a distancia entre o
vivido na FIPQ e o praticado.

Além disso, consideramos um avango muito significativo o fato dos estudantes egressos
entenderem que a avaliacdo ndo esta dissociada daquilo que se ensina.

Por fim, pensamos sobre a importancia de novos estudos que busquem dar voz aos estudantes
para que possamos entender a formacdo, visto que estes sdo 0s principais impactados pelas
acoes desenvolvidas na FIPQ.
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