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Resumo

Neste trabalho, parte de Tese em desenvolvimento no Programa de Poés-graduacdo da
Faculdade de Educagdo (PPGE/UnB), pretendemos apresentar as implicagdes dos saberes
populares como tema em potencial para uma educacdo CTS libertadora e problematizadora,
caracterizando uma perspectiva freireana, tendo a interculturalidade critica como seu aporte
teorico. O desenvolvimento da tese tem sido realizado a partir de encontros de formagdo de
professores de Quimica e pesquisa de campo sobre saberes populares realizada por eles,
balizados pela educacdo CTS na perspectiva freireana e a interculturalidade critica, em que
essa permite identificar as compreensoes sobre hegemonias cultural e cientifico-tecnologica e
processos de dominagdo nesses campos.

Palavras chave: saberes populares, educacdo CTS na perspectiva freireana,
interculturalidade critica.

Abstract

In this work, part of Thesis under development in the PPGE/UnB, we intend to present the
implications of popular knowledge as a potential theme for a liberating and problematizing
CTS education, characterizing a Freirean perspective. interculturality as its theoretical
contribution. The development of the thesis has been carried out from meetings of teacher
training in Chemistry and field research on popular knowledge carried out by them, marked
by CTS education in Freirean perspective and critical interculturalism, in which it allows to
identify the understandings about cultural hegemonies and scientific-technological processes
of domination in these fields.

Key words: popular knowledge, CTS education in the Freirean perspective, critical
interculturality.
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Introducao

Os primordios dos curriculos de educacdo cientifica vieram carregados de uma visao
cientificista. Nessa, a ciéncia moderna ¢ considerada um saber superior, a Unica forma
portadora de um método confidvel e infalivel de explicacdo e de compreensdo da Natureza,
sendo suas principais caracteristicas o naturalismo acentuado e a objetividade, em que os
produtos da ciéncia s3o aplicdveis universalmente (FOUREZ, 1995; AULER, 2011;
CHASSOT, 2000; BAPTISTA, 2014).

Uma das respostas dadas para os problemas convencionais da educagdo cientifica ¢ uma
educagdao CTS. Ela traz consigo novas e diversas propostas para o ensino de Ciéncias na
escola, encorajadas por varios fatores que, de certa forma, desafiavam o status quo do modelo
dominante de ensino-aprendizagem, reprodutor de um modelo de monocultura de ciéncia
ocidental que privilegia e ¢ dominada por uma classe politica e social. Alguns desses fatores
sdo a necessidade de uma educagdo politica para a a¢do e uma caréncia por abordagens
interdisciplinares para educagdo cientifica organizada em torno de problemas mais amplos, o
didlogo da opinido pessoal e de valores, bem como a a¢do democratica e uma dimensdo
multicultural (AIKENHEAD, 2005, 2006; SOLOMON, 1993).

No Brasil, pesquisadores como Santos (2008), Strieder (2012) e Auler (2002, 2011) tém
buscado o alinhamento da educa¢do CTS com a perspectiva freireana, no qual “a educacao
possa propiciar a reflexao dos estudantes sobre a sua condi¢do no mundo frente aos desafios
postos pela ciéncia e tecnologia” e que sejam incorporadas “discussdes de valores e reflexdes
criticas no curriculo, tornando possivel desvelar a condicdo humana” (SANTOS, 2008, p.
122). Valores que possam ser imbuidos de solidariedade, fraternidade, compromisso social e
respeito ao proximo e que tragam a rebeldia justa quando a ciéncia e a tecnologia ndo
responderem aos interesses humanos. Um dos pontos articulantes da educa¢do CTS na
perspectiva freireana ¢ a abordagem tematica, em que a preocupagao se volta para a apreensao
dos conhecimentos e sua aplicacdo a partir das situacdoes e fendmenos vivenciados pelo
estudante (AULER, 2007; HUNSCHE, 2010).

Em Pedretti e Nazir (2011), observamos a introdugdo de perspectivas sobre situagdes e
fendmenos da Natureza que se derivam de diferentes sistemas de conhecimento que se
apoiam e se originam em estudos que trabalham com multiculturalismo, pos-colonialismo e
contextos ndo ocidentais, o que julgamos pouco explorado nas pesquisas sobre educacdo CTS
no Brasil.

Nesse sentido, nossos questionamentos voltam-se para compreender as implicagdes dos
saberes populares como tema de uma educacdo CTS na perspectiva freireana e buscar um
aporte para uma perspectiva critica de cultura. Encontramos na interculturalidade critica o
aporte para essa finalidade e desenvolvemos um processo de formacdao de professores de
Quimica nessa perspectiva, em uma tese de doutoramento que encontra-se em andamento.

Os saberes populares como tema de uma educacdo CTS na
perspectiva freireana

Os saberes populares sao proprios de uma cultura popular. Sdo os chas medicinais, artesanato,
mandingas, cantigas de ninar, culindria, enfim, artefatos culturais que se constituem como
saberes populares. Eles nao exigem espaco e tempo formalizados, sdo transmitidos de geragao
em geracdo por meio da linguagem falada, de gestos e atitudes, e sdo transformados a medida
que, como parte integrante de culturas populares, sofrem influéncias externas e internas.
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Os saberes populares na escola levam a uma circularidade entre esses e a cultura cientifico-
escolar e sdo inerentes em nossa sociedade plural, diversificada e ainda oprimida. A sua
inser¢do na escola apresenta-se como um desafio, que ¢ o “de desenvolver a¢des pedagogicas
pertinentes que propiciem a construcao de conhecimentos de forma significativa a partir da
pratica social, o que requer a investigagdo s6cio antropologica da experiéncia viva das
culturas e da histéria das comunidades” (AZEVEDO, 2007' apud ALMEIDA, 2012, p. 188).
Neste trabalho, almejamos também promover o reconhecimento de diversos saberes e o
didlogo entre diferentes conhecimentos, numa aproximagao a perspectiva sociocultural da
educagio CTS, porém com uma visdo mais critica e menos eurocéntricaZ.

A ciéncia e a tecnologia atuais sao muito eficazes, contudo seus objetivos nem sempre sao
socialmente valiosos, sendo que, muitas vezes, elas acentuaram a distribuicdo desigual de
renda entre classes sociais e nagdes (PALACIOS et al., 2001). Quando analisamos pessoas
detentoras de saberes populares, percebemos com maior clareza essas contradigdes, como
assinalado por Xavier (2014) ao estudar a producao artesanal de doces na cidade de Juiz de
Fora (MG). Ao consentirmos que o saber cientifico seja a autoridade para definir padroes de
aceitabilidade, isso culmina na deslegitimac¢do do saber tradicional.

Nesse sentido, a perspectiva sociocultural apresentada por Pedretti ¢ Nazir (2011) procura
refletir o significado cultural para varios povos. Dessa forma, pretende-se instigar “a
construcdo de identidades culturais e o empoderamento de pessoas e grupos excluidos”, como
os detentores de saber popular e favorecer “processos coletivos na perspectiva de projetos de
vida pessoal e de sociedades ‘outras’” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 166).

Para esse cendrio, a perspectiva critica da interculturalidade traz contribuicdes significativas.

Interculturalidade critica como subsidio para o tema saberes
populares

A perspectiva critica da interculturalidade tem como problema central a diferenga construida
como padrdo de poder colonial que atinge todas as esferas da vida, ou seja:

[...] preocupa-se também por/com a exclusdo, negagdo e subalternizagido
ontoldgica e epist€émica-cognitiva de grupos e sujeitos racializados; pelas
praticas — de desumanizacdo e de subordinacdo do conhecimento — que
privilegiam alguns sobre os outros, ‘naturalizando’ a diferenca e ocultando
as desigualdades que se estruturam e mantém o seu interior. Mas, além
disso, preocupa-se com os seres e saberes de resisténcia, insurgéncia e
oposigdo, aqueles que persistem, apesar da desumanizac¢do e subordinagdo.
(WALSH, 2012, p. 66, traducao nossa).

Forma de resisténcia exemplificada na criacdo das cooperativas dos produtores de queijo-de-
minas para o seu fortalecimento frente aos consumidores e a legislagao.

As questdes colocadas pela interculturalidade critica evidenciam as reflexdes do grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), o qual consiste de intelectuais latino-americanos e
americanistas que analisam as relagcdes de poder presentes na sociedade latino-americana e
propde uma transformacao estrutural dessa sociedade a partir da modificacdo de estruturas de

' AZEVEDO, J. C. Reconversio cultural da escola: mercoescola e escola cidada. Porto Alegre: Sulina, 2007.
20 conceito de eurocentrismo assumido neste contexto coaduna com aquele colocado por Quijano (2005, p.
115), que corresponde “a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegemonica, colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo”.
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pensamento que pretendem descolonizar a epistemologia e o céanone ocidentais
(BALLESTRIN, 2013; AGUIAR, 2016). Os estudos do grupo trazem contribuigdes
significativas a perspectiva critica da interculturalidade.

A colonialidade nasce com a modernidade, com a coloniza¢ao da América Latina ocorrida na
modernidade. Para Dussel (2005), existem dois conceitos de modernidade. O primeiro deles é
eurocéntrico e relaciona-se aos acontecimentos historicos do Renascimento, da Reforma, do
[luminismo, da Revolugdo Francesa e da Revolugdo Industrial, todos ocorridos na Europa. A
modernidade ¢ vista como “uma emancipacao, uma ‘saida’ da imaturidade por um esforco da
razao como processo critico, que proporciona a humanidade um novo desenvolvimento do ser
humano” (p. 27). O outro lado ¢ o da colonialidade, iniciada com a conquista da América
Latina, que faz parte da modernidade como a sua outra face, “dominada, explorada,
encoberta” (DUSSELL, 2005, p. 28), que sera utilizada pela Europa para se sobrepor a outras
culturas, sendo a sua superioridade obtida da acumulacdo de riqueza, conhecimentos,
experiéncia etc., em uma conquista realizada as custas de uma violéncia negada, que se
instaura no mito da modernidade, como descrito por Dussell (2005): a civilizagdo moderna
(europeia) autodescrevendo-se como mais desenvolvida e superior e, portanto, obrigada a
desenvolver os mais primitivos, barbaros, rudes, como exigéncia moral; a oposicdo a esse
“processo civilizatorio” levando a vitimas, sendo inevitaveis “sofrimentos ou sacrificios (os
custos) da ‘modernizacdo’ dos outros povos ‘atrasados’ (imaturos), das outras ragas
escravizaveis, do outro sexo por ser fragil”. “E um desenvolvimento unilinear e & europeia o
que determina, novamente de modo inconsciente, a falacia desenvolvimentista” (p. 29).

Dussell (2005), assim como Auler (2002), para o mito da neutralidade da ciéncia — com suas
caracteristicas de modelo linear de desenvolvimento, da suposta neutralidade da ciéncia, da
superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas, da perspectiva salvacionista da C&T e do
determinismo tecnologico — e Freire (2005), para a situacao de opressao, incita-nos a negar a
negacdo do mito da modernidade, fazendo com que nos percebamos como vitimas inocentes
nesse processo de dominacdo e afirmemos a nossa alteridade, negada, descobrindo “o indio
sacrificado, o negro escravizado, a mulher oprimida, a crianga e a cultura popular alienadas
etc.” (DUSSELL, 2005, p. 29).

A matriz do processo de colonialidade ¢ composta pelos quatro eixos colonizadores:
colonialidade do poder, do saber, do ser e cosmogonica da Mae-Natureza e da propria vida. A
colonialidade do poder refere-se ao estabelecimento de um sistema de classificagdo social
baseado na forma¢do de uma divisdao de identidade hierdrquica e racializada, estando os
brancos no topo da piramide, seguidos pelos mesticos e, finalmente, pelos indios e negros. A
colonialidade do poder instaura-se no controle da economia, da autoridade, da Natureza e dos
recursos naturais, da subjetividade e do conhecimento, do género e da sexualidade
(QUIJANO, 2005; WALSH, 2012; MIGNOLO, 2007; BALLESTRIN, 2013).

Na colonialidade do saber, o eurocentrismo torna-se a ordem exclusiva de razao,
conhecimento e pensamento, descartando e desqualificando a existéncia e viabilidade de
outras racionalidades epistémicas e outros conhecimentos. E nesse sentido que encontramos a
ciéncia moderna. Carter (2008) argumenta que “a ciéncia € um assunto de poder e a educacao
cientifica ¢ frequentemente usada como uma ferramenta de hegemonia para demonizar
sistemas de conhecimento alternativos, nio ocidentais” (p. 170, traducdo nossa).

A colonialidade do ser ¢ aquela exercida por meio da inferiorizagdo, subalternizacdo e
desumanizagdo, em que se coloca em duavida o valor humano de pessoas devido a sua cor e
suas raizes ancestrais (MALDONADO TORRES, 2007).

O ultimo eixo refere-se a colonialidade cosmogonica da Mae-Natureza e da propria vida, em
que se descarta “a relagdo magico-espiritual-social, milenar entre os mundos biofisico,
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humano e espiritual — incluindo o dos ancestrais, espiritos, deuses e orixas —, aquela que da
sustento aos sistemas integrais de vida, conhecimento ¢ humanidade em si” (WALSH, 2012,
p. 68, traducdo nossa). Essa relagdo ¢ negada para se explorar e controlar a Natureza e
destacar o poder do individuo civilizado moderno, retirando qualquer possibilidade de
racionalidade e razdo e caracterizando-a como um excesso de paganismo, feiticaria e
supersticdo, como no caso da influéncia das fases da lua e do periodo menstrual no tingimento
citado pelas artesas de Minas Gerais.

A interculturalidade critica reconhece que “a diferenca se constroi dentro de uma estrutura e
matriz colonial de poder racializado e hierarquizado, com os brancos e ‘branqueados’ no topo
e os povos indigenas e afrodescendentes nos degraus inferiores” (WALSH, 2009, p. 3,
traducdo nossa) e, dessa forma, torna-se uma ferramenta que se constroi a partir das pessoas.
Ela faz com que questionemos a “nossa formacao histérica, o que negamos e silenciamos, o
que afirmamos, valorizamos e integramos na nossa constru¢do sociocultural” (OLIVEIRA,
2013, p. 1) e harmoniza-se com a educagdo libertadora e problematizadora de Paulo Freire,
que ¢ demarcada pela presenca dos sujeitos historicamente oprimidos e excluidos
socialmente.

Dessa forma, compreendemos que a utilizagdo da perspectiva de interculturalidade critica
aproxima-se da perspectiva sociocultural da educacdo CTS e pode promover o
reconhecimento de diversos saberes ¢ o didlogo entre diferentes conhecimentos, buscados
neste trabalho nos saberes populares, porém com uma visdo mais critica € menos
eurocéntrica’. Para tanto, realizamos encontros de formagio de professores de Quimica para o
didlogo de textos e videos, orientacdo para a pesquisa de campo, compartilhamento das
experiéncias vivenciadas na pesquisa de campo, nos quais a compreensao ¢ a reflexdo sobre
os propodsitos da educacdo cientifica podem ser propiciadas, em didlogos sobre questdes
como: “Que ciéncia queremos? Que tecnologia queremos? Que modelo de sociedade
queremos?” (STRIEDER, 2012, p. 173), “Qual a nossa condi¢do no mundo frente aos
desafios postos pela ciéncia e tecnologia?” (SANTOS, 2008, p. 122), “Que vozes, que atores
sociais, que saberes sdo silenciados pelas hegemonias da ciéncia e da tecnologia?”, “Quais os
saberes sdo produzidos por estes grupos de saberes populares?”, “Quais as aproximacoes €
distanciamentos esses saberes t€ém em relacdo a ciéncia e a tecnologia?”, “Como a C&T
podem contribuir para a manuten¢do desses saberes?”, “Como C&T se articulam com os
saberes populares?”

Consideracgfes

Os saberes populares, ao serem compreendidos em uma perspectiva de interculturalidade
critica, podem ser temas em potencial para uma educacdo CTS libertadora e
problematizadora, numa perspectiva freireana, elevando as possibilidades de uma formagao
cientifica mais critica também na educacdo bésica e permitindo identificar as compreensdes
sobre hegemonias cultural e cientifico-tecnoldgica e processos de dominagao nesses campos.

A tese em desenvolvimento é a de que os saberes populares, ao serem compreendidos
em uma perspectiva de interculturalidade critica, sdo temas geradores em potencial
para uma educacao CTS libertadora e problematizadora na formacao de professores -
mais especificamente de Ciéncias (Quimica) - elevando as possibilidades de uma

30O conceito de eurocentrismo assumido neste contexto coaduna com aquele colocado por Quijano (2005, p.
115), que corresponde “a uma especifica racionalidade ou perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegemonica, colonizando e sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou diferentes, e a seus
respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo”.
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formacao cientifica também mais critica na educagao basica.

Como sugere Ballestrin (2013, p. 90), “a identificagdo e a superagdo da colonialidade do
poder, do saber e do ser, apresenta-se como um problema desafiador a ser considerado pela
ciéncia e teoria politica estudada no Brasil”, e nesse sentido, a perspectiva da
interculturalidade critica apresenta-se como subsidio para a inser¢do do tema saberes
populares em uma educagao CTS na perspectiva freireana.
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