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RESUMO

O trabalho tem por objetivo contribuir para a analise das concepcbes do que venha a ser a
interdisciplinaridade para professores formadores, a partir de seus discursos. Os resultados
apresentados foram obtidos por meio de pesquisa ja finalizada e que se propds a levantar as
concepcdes de um grupo de 5 professores formadores atuantes em uma licenciatura, curso que
apresentou algumas alteracbes em seu modelo, almejando assim uma formacgdo mais
interdisciplinar para o futuro professor de Ciéncias. A pesquisa possui uma abordagem
qualitativa, compreendendo a entrevista como forma de coleta e a categorizacdo tematica
como método de andlise, com apoio do software Atlas.ti. Foram identificadas divergéncias
em relacdo a interdisciplinaridade, como: a concepcdo de interdisciplinaridade como uma
relacdo entre &reas do conhecimento ou disciplinas da mesma area, como coexistentes ou
ainda a simples adocdo de abordagens para a aprendizagem, como a abordagem CTS ou
mesmo Freiriana.

Palavras-chave: formacéo de professores, interdisciplinaridade, licenciatura

ABSTRACT

The aim of this work is to contribute to the various conceptions of what will become
interdisciplinarity for teacher educators, based on their discourses. The results presented were
obtained through an already completed research and it was proposed to raise the conceptions
of a group of 5 instructor teachers working in a degree, a course that presented some changes
in its model, aiming at a more interdisciplinary formation for the future teacher of Sciences.
The research has a qualitative approach, comprising the interview as a form of collection and
thematic categorization as a method of analysis, with the support of Atlas.ti software. Some
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divergences have been identified in relation to interdisciplinarity, such as: the conception of
interdisciplinarity as a relation between areas of knowledge or subjects of the same area as
coexisting or even the simple adoption of approaches to learning such as the STS approach or
even Freiriana.

Key words: teacher training, interdisciplinarity, degree

Introducao

A interdisciplinaridade como objeto de pesquisa apresenta algumas tensdes e
concepcdes distintas. A dicotomia disciplinaridade/interdisciplinaridade apresenta-se como
principal tensdo, pois existem contextos e até documentos oficiais em que a
interdisciplinaridade ¢ compreendida como a extincao de disciplinas e posterior criagdo de
temas a serem abordados nas grandes areas, responsaveis por abarcar as disciplinas; do ponto
de vista politico, tal compreensdo apresenta como critica o fato de poder se consolidar como
opcao para suprir a caréncia de professores especialistas no Ensino Médio (MOZENA, 2014).

Essa perspectiva de organizacdo tematica ja ocorre na organizacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), caso em que as disciplinas Biologia, Quimica e Fisica sdo
agrupadas na area de Ciéncias Naturais. Entretanto, em outra perspectiva, a
interdisciplinaridade ndo implica necessariamente a extingdo de disciplinas, mas um objetivo
a ser atingido em cada uma delas, o que motiva algumas praticas escolares como adotar um
tema global e tentar eleger os contetdos especificos que possuam alguma relagdo com o
mesmo no ambito de cada uma das disciplinas. Tais concep¢bes mesmo contraditorias
emanam até mesmo de documentos oficiais. (RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2007 e 2008).

Além disso, existe ainda a polissemia do termo, que pode ser evidenciada pela propria
problematica trazida pela palavra e a multiplicidade de préticas que a partir dela sdo
produzidas, o que ocorre pois possui algumas concepgdes que ora podem ser complementares
e ora podem se apresentar até mesmo como antagénicas. Parte dessa polissemia encontra-se ja
relacionada ao proprio vocabulo, construido a partir do radical disciplina®, e os termos dele
derivados. Dessa forma, as palavras pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade poderiam ser pensadas como num “continuum” que vai do paralelismo
ao perspectivismo e convergéncia e deste a unificacdo. Entretanto, ndo é o caso de se
considerar a transdisciplinaridade melhor ou superior a interdisciplinaridade, pois a fusdo em
detrimento da complementaridade (proposta da interdisciplinaridade) poderia tornar-se até
mesmo excessiva ou perigosa. (LEIS, 2005; POMBO, 2008), sendo assim, faz-se necessario
refletir quais sdo e como sdo estruturadas praticas que fomentem uma formagdo menos
compartimentada aos futuros professores e tal proposta depende diretamente da forma como
os atuais formadores pensam e agem em relacdo a tal questdo. Assim, algumas questdes se
colocam: Como formadores, com formagdes puramente disciplinar, pensam suas praticas com
fins a interdisciplinaridade? Quais sdo as praticas consideradas pelos formadores como
interdisciplinares? Quais sdo as divergéncias quanto as concepgdes individuais nesse grupo?

A interdisciplinaridade, as relagdes historico-culturais e algumas perspectivas

1 O termo disciplina pode referir-se as disciplinas originadas como areas de estudo dentro de uma area ou mesmo
de uma Grade Curricular (como Algebra e Geometria podem ser considerada subareas da Mateméatica e como
existem as disciplinas Calculo ou Algebra na estrutura de um Curso Superior) ou ainda como um conjunto de
normas e leis que regem um grupo especifico (como a disciplina dos Monges, dos Militares ou ainda a
Disciplina Escolar).
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Para além das varias concepgOes possiveis existem autores que relacionam tais
concepcdes as herancas historico-culturais do desenvolvimento de algumas sociedades e
ainda, ressaltam uma intima relacdo com aquilo que se compreende como educacdo em cada
uma dessas sociedades (LENOIR e HASNI, 2004). Assim, por exemplo, as concepcdes de
interdisciplinaridade baseada em sociedades europeias (sobretudo Francesa) possuem extrema
relacdo com a integralidade do sujeito e com a questdo da unificacdo do saber cientifico,
buscando uma sintese conceitual para a interdisciplinaridade sob uma perspectiva mais
epistemoldgica e filosofica, buscando uma construcdo racional de estruturacdo dos
conhecimentos, assim, interdisciplinaridade na perspectiva filosofica e epistemoldgica possui
uma logica do sentido que revela dois polos principais: necessidade humana de compreender
a interdisciplinaridade como essencial ao conhecimento, por entender que o conhecimento
ndo pode ser fragmentado, e a questdo ligada ao conhecimento em si como objeto, isto € a
relacdo entre as disciplinas.(GUSDORF, 2006).

Ainda nessa perspectiva, Pombo (2004) apresenta uma tentativa de estruturar o que
seriam as praticas interdisciplinares, estabelecendo relagdes entre 0s conhecimentos como
pode ser visualizado a seguir:

Prética interdisciplinar Caracteristicas

A disciplina importadora busca resolver suas probleméticas, cooptando
De importagio conceitos, métodos e instrumentos ja provados em outras disciplinas e
submete-0s e 0s manipula inserindo-os na mesma. Identifica-se um sentido
de dependéncia e linearidade.

S&o caracterizados por problemas que, tendo origem em uma disciplina,
De cruzamento irradiam para outras, havendo reciprocidade entre as disciplinas, sentido de
complementariedade entre as disciplinas onde ambas podem se deixar
cruzar e “contaminar” pela outra.

N&o ocorrem grandes modificacbes nas disciplinas envolvidas mas uma
De convergéncia interacéo que busca estabelecer relages entre as mesmas tendo em comum
um objeto de estudo para o qual devem convergir. Comum nos estudos
tematicos. Pode ser considerada como interdisciplinaridade restritiva.

Originam-se na necessidade de resolucdo de problemas impossiveis de se
reduzir as disciplinas tradicionais (como o clima, o0 meio ambiente), ndo
De descentracio havendo uma disciplina onde se identifica o ponto de partida ou de
chegada do problema, mas um policentrismo de disciplinas a partir do qual
se pretende o crescimento do conhecimento, mesmo que incluidos técnicas
de disciplinas especificas.

Objetiva fazer circular um saber com objetivo de solucionar questfes que
De comprometimento resistem as contingéncias historicas e ndo cabem em simples disciplinas.
Seriam exemplos: a questdo da fome num mundo de abundancia, o0s
grandes afastamentos entre ricos e pobres, dentre outros.

Quadro 1 — Préticas interdisciplinares. Fonte: Pombo, 2004(sintese nossa).

O quadro acima apresentado permite uma classificagio e homogeneizacdo da
compreensdo sobre as préticas ditas interdisciplinares e ainda a adog¢do de algumas praticas
relacionadas a concepcdo de formacdo que se deseje, ou mesmo a combinacdo de varias
praticas com objetivos especificos.
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Uma outra perspectiva, a tradicdo norte americana (principalmente os Estados
Unidos), se coloca na base produtiva e instaura o agir sobrepondo-se ao pensar, ligada a
necessidade econdmica de agregar 0s conhecimentos numa dimensdo produtiva, com a ideia
de que a interdisciplinaridade ndo é somente teoria, mas se reflete na préatica, no saber- fazer.
Tal concepgdo se orienta a partir de uma educacdo que valoriza os conhecimentos praticos,
que prepare o individuo para o mercado de trabalho (LEIS, 2005).

Uma terceira perspectiva é trazida pela logica da intersubjetividade que nasce a partir
de apreensdo nem orientada ao conhecimento (como a Idgica francesa) e nem orientada a acéo
(como a americana), mas sim de considerar o individuo, a partir do reconhecimento de sua
prépria peculiaridade e sua intencdo ao atuar ou orientar sua pratica, pondo assim a énfase nos
atores do processo educacional e lancando luz sobre os questionamentos trazidos pelos
individuos, capazes de integrar os conhecimentos.

Nesse aspecto, vale ressaltar que a construcdo da interdisciplinaridade ndo pode
prescindir da préatica pedagdgica e dos saberes, construidos e mediados pelos docentes, sobre
0s quais Fazenda (2005 p.72) sinaliza que “embora as situagdes do cotidiano ndo se repitam
de forma absolutamente iguais, as respostas dadas as situacGes se revelam no simples
aproveitamento de experiéncias cujos resultados sdo conhecidos”. A autora afirma ainda que,
sobre a natureza de uma pratica que possibilite o fundamento do saber, € aquela cuja natureza
social se revela, desta forma é importante considerar ndo apenas o fenbmeno em si, sua acdo
imediata, mas também os condicionantes histéricos e a intencionalidade que os marca.

Além dessas perspectivas ja abordadas, existem outras interpretacdes paralelas
trazidas por Aires (2011) que identifica a interdisciplinaridade hegem®nica na perspectiva
epistemoldgica defendida por Gusdorf e Japiassu, ligadas as questdes da unidade do saber e
da teoria metodoldgica interdisciplinar, a qual possui obstaculos apresentados em suma pelo
positivismo.

Como contraponto a interdisciplinaridade hegemonica e aproximando-se da
perspectiva produtiva, Aires (2011) articula a interdisciplinaridade critica, por meio do viés da
historicidade e os modelos de producdo vigentes como determinantes nos perfis educativos,
no intuito de forjar um trabalhador cada vez mais alinhado ao mercado de trabalho, sobre o
qual Mueller et al (2008, p.178) alertam:

A interdisciplinaridade, passou a ser concebida e veiculada, desde o inicio da década
de 1970, como um conceito apropriado e fagocita pelo mundo da producédo, visando, em
termos de discurso e de pratica demandar da escola/universidade, um egresso cada vez mais
adequado as caracteristicas exigidas pelo atual mercado: flexivel, maleavel, adaptavel,
ajustavel, disponivel para as constantes mudancas do modo de producao vigente.

Para além de apresentar perspectivas de interdisciplinaridade, vale a critica quanto aos
modelos de formativos educacionais como reflexos diretos das mudangas ocorridas nos
modelos produtivos, isto é, como se separa (se é que o fazemos) o que € da educacéo e o que é
do mercado e quais 0s impactos dessas escolhas.

Ainda no espectro da interdisciplinaridade é valido ressaltar uma diferenciacao trazida
por Aires (2011, p.221) entre Interdisciplinaridade e Integragdo curricular, onde a
caracterizacdo do que ¢é encarado como disciplina, no caso da integracdo, toma contornos de
criticas as construgbes dos curriculos escolares até entdo vigentes, majoritariamente em
formato disciplinar, destacados alguns prejuizos, como:

ndo considera suficientemente as concepgdes prévias dos alunos; ignora as
problematicas especificas dos seus meios sociocultural e ambiental; ndo promove a
interrelacdo entre professores e alunos satisfatoriamente; desfavorece o trabalho com
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problemas e questdes da vida cotidiana; o tempo rigorosamente demarcado e a troca de
disciplina desfavorecem a construcdo de nexos entre os conteddos e, principalmente, o
curriculo disciplinar ndo valoriza os interesses dos alunos, quando estes deveriam ser 0 ponto
de partida na elaboracdo dos programas educacionais. A diferenciacdo primordial estd na
compreensdo de que a “disciplina” ligada a interdisciplinaridade remete ao corpo de
conhecimentos construidos academicamente e como este se relaciona com pesquisas enquanto
a “disciplina” ligada a integracdo curricular remete a organizacdo escolar e as relacdes de
aprendizagens construidas a partir das dinamicas curriculares.

Assim sendo, as diferentes ldégicas a partir das quais se compreende a
interdisciplinaridade podem possuir confluéncias ou mesmo contradi¢des ou ainda, € possivel
gue um docente possua concepcdes de diversas vertentes concomitantemente.

Metodologia

A presente pesquisa ocorreu no ano de 2015 no contexto de uma Licenciatura em
Ciéncias Exatas que prop0s algumas alteragcdes no curso como a insercdo de uma disciplina
integradora, a reserva de parte da carga horaria para a préatica pedagogica e a op¢do do aluno
escolher sua formacdo em uma éarea especifica ao longo de seu percurso formativo. Tais
alteracdes foram propostas pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, almejando
alguns objetivos, dentre 0s quais se destaca proporcionar ao aluno (futuro professor) uma
formacdo menos compartimentada, sendo reconhecido como um processo para se alcancar
uma aprendizagem interdisciplinar.

A pesquisa pode ser classificada como qualitativa e teve como instrumento de coleta
entrevistas e de analise a Categorizacdo Tematica, constituinte da Analise de Contetdo (AC),
sendo este amplamente utilizado para o estabelecimento de categorias interpretativas
(BARDIN, 2011). Considerando a necessidade de codificagdo como uma das etapas do
método, utilizou-se o suporte do software Atlas.ti> (MUHR, 2001), pois 0 mesmo possui
flexibilidade para ser empregado em diversos tipos de pesquisa, sendo mais bem aproveitado
em pesquisas qualitativas e subjetivas (WALTER e BACH, 2009). As etapas realizadas
podem ser visualizadas na figura a seguir:

*Leitura flutuante

Pré-Analise *Geragdo de Redes Semanticas para cada
entrevista

*Codificacdo e Categorizagdo
+Criacdo de familias, confluéncias e
principais divergéncias do grupo.

Tratamento de *Criagdo de subcategorias
Resultados *Inferéncias

Figura 1 — Etapas da Analise dos dados.

Exploracao do
Material

Na pré-analise foram realizadas as leituras de cada entrevista e geradas redes
individuais dos professores, identificados como P1, P2, P3, P4 e P5, a partir das teméticas
ocorrentes em seus discursos. O objetivo foi selecionar pelo menos um professor de cada uma

2 Software de analise qualitativa de dados permite o uso de dados textuais ou mesmo audiovisuais. Possui uma
versdo limitada disponivel em: atlasti.com. Além disso, possuem manuais disponiveis em Aleméo, Espanhol e
Inglés.
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das trés areas abarcadas no Curso em questdo e também obter certa representatividade em
relacdo ao total de professores atuantes (25%) e ainda, favorecer aqueles que atuem tanto nos
nucleos de conhecimentos especificos basicos quanto no nacleo das disciplinas ditas
pedagdgicas (pratica de ensino, estagios supervisionados, disciplina integrativa). A seguir, é
possivel identificar as areas formativas dos professores do curso a época:

Perfil docente

Doutorado

Doutorado -~ I Ciéncias
. »‘ 20
s ~4 (Fisica)
Doutorando—>, Wy ]
Doutorado

Graduagdo - A Fisica

\ Doutorado

Ciéncias
(Fisica)
Mestrado .
d 5 Doutorado
R ‘ < Ciéncias
/ Biolégicas
Doutorado

Doutorad Quimica >

Educacdo Educacdo Doutorado
‘__4 Ciéncias
patorado Biologicas

¥ & uimica
Areas de formagéo G Doutorado
.Educat_:éio Educacdo em Ciéncias ) Inf.na Educacdo iisgEs

.Fisica ‘Qul’mica ‘Bioiogia @) Matematica

Figura 2- Perfil docente. Fonte: UNIPAMPA, 2013.

O perfil formativo de cada docente pode ser visualizado no quadro a seguir:

Entrevistado | Formacéo (graduacéo) Formagéo (mestrado) Formagéo (doutorado)

Concluinte no Doutorado em

P1 Licenciatura em Fisica Mestrado em Educagéo x -
Educagdo Tecnoldgica.

Licenciatura e Bacharel em

P2 Fisica Mestrado em Educagéo Doutorado em Educacéo
P3 LlcenC|§1 t-ura em Ciencias e Mestrado em Educagéo Doutorado em Educacéo
Matematica.
P4 Licenciatura em Matematica Mestrado em Modelagem Dgutqrado em Educacdo e
Computacional. Ciéncias (cursando)
p5 Licenciatura em Quimica Mestrado em  Quimica | Doutorado em Educacdo em

Inorganica. Ciéncias (concluido em 2014)

Quadro 2 — Perfil formativo dos entrevistados.

Na exploracdo do material foram pormenorizadas as teméticas e criadas as categorias
principais da pesquisa, em seguida foram criadas redes menores, chamadas de familias. Em
seguida, tais familias foram relacionadas a mesma categoria inicial e exploradas as
convergéncias e divergéncias apresentadas. Tendo em vista a extensdo e a complexidade dos
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resultados obtidos, nos deteremos nas divergéncias apresentadas pelo grupo em relagdo a
primeira categoria que se relaciona com a concepcdo de interdisciplinaridade do grupo.

Resultados e discussao

Apds a analise das entrevistas e da alocacao dos posicionamentos na categoria
correspondente, tornou-se importante agrupar os posicionamentos do grupo a fim de
aprofundar-se nas divergéncias. Tendo por base as teméticas presentes na concepcao de
interdisciplinaridade do grupo, foram realizadas as analises mais pormenorizadas, onde foram
realizadas inicialmente convergéncias para entdo identificar as divergéncias e contradicdes
dos discursos. Ao agrupar tais codigos, foi possivel visualizar também os documentos
primarios de cada um dos codigos, que representam as transcri¢cdes dos participantes. Em
seguida foi realizado o processo de fundir cadigos, possivel a partir de uma ferramenta do
Atlas.ti, pela qual é possivel agregar diversas citacbes em um mesmo cddigo, elegendo para

1SS0 0 mais significativo dentre os apresentados.

- [1:7] uma das

componentes que eles f.

especialidade e a prética
pedagogica

uma das componentes que eles
fizeram investigagdo tematica,

%% Interface entre a
le

-------------------------------------- »[ P 1: Transcrigio P1 -m‘.m‘]

o b’ —
na perspectiva de Freire, = z "‘
7 - ESTA ASSQCIADO D [1:6] a gente tem S
conseguido criar n.. e
» N\ S~
% Freire A a gente tem conseguido criar
[ﬁ}' Relagdo entre dlscipllr\as] " N0 CUrso espagos que a gente
consegue juntar os diferentes
[B]Enaocutra = | = _ 7 o T\ T — 9=
trabalhos dos professores, nos
componente eu traba.. 7 = ;
Z diferentes cumprimentos
E na outra componente eu - curriculares. Que s3o os

trabalhei com a perspectiva CTS, fa-"""
que também é a partir de temas,
entdo cada grupo escolhei um
tema e eles também tinham que
pensar o tema, escolhido por
eles...

componentes de integragdo das
ciéncias que tem se tornado um
espago onde a gente consegue
articular as diferentes
componentes no decorrer do
semestre,

entre as dreas

l’&&Construir conhecimento l

N s

[1:9] e ai a gente foi ver
L4 m D com o que.. Y
[2:28] . A outra questdo -

(ET P 2: Transcrigao P2- rtirtf]

-,
-

também é no ..

. A outra questdo também € no
proprio componente curricular,

e al a gente foi ver com o que
o0s PCNs trabalham, o que eles
sugerem com os temas e ai cada

grupo vai escolher um tema e
eles vao ter que escolher uma
estratégia de ensino para
trabalhar esse tema.

entdo ja tem varios
componentes, sistema terra, que
a proposta interna dele ja é
pensada.

Figura 3 - Relacédo entre disciplinas: primeira perspectiva.

O codigo “Relagdo entre disciplinas” esteve implicado em contextos que poderiam
inicialmente ser considerados como convergentes. Entretanto, as praticas citadas possuem
significados distintos, pois se relacionam com as relagdes entre disciplinas, os niveis entre
elas e as proprias concepcOes individuais sobre o que pode ser ou ndo considerado como
disciplina, como pode ser visualizado nas figuras 3 e 4.

As préticas citadas por P1 (figura 3) no direcionamento da disciplina “Integra¢do das
Ciéncias” foram identificadas tematicas especificas de pesquisas citadas para o
desenvolvimento de reflexdes interdisciplinares, dentre elas: a abordagem Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS) e o uso de temas geradores, a investigacdo na perspectiva
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freireana (identificada principalmente pelo levantamento de temas junto & comunidade) e a
utilizacdo dos eixos norteadores presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Tanto a perspectiva de Freire, quanto o enfoque CTS possuem confluéncias em suas
propostas, uma vez que partem dos contextos historico-sociais dos individuos (sociedade)
para estabelecer temas de estudo e, a partir destes, desenvolver contetdos cientificos
relevantes em tais contextos.

Algumas confluéncias entre as abordagens sdo: a abordagem tematica e a selecdo dos
materiais didaticos; a perspectiva interdisciplinar do trabalho pedagdgico e o papel da
formagéo de professores e o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem e na
formacéo para o exercicio da cidadania (NASCIMENTO e LINSINGEN, 2006).

Apesar de tais praticas se associarem a questdo da cidadania e a tomada de decisbes
pelos alunos, envolvendo as comunidades nos quais estdo inseridos, ndo foi possivel
identificar qualquer exclusividade no sentido da Idgica disciplinar/interdisciplinar em tais
atividades, embora no contexto da disciplina, a proposta seja “por em didlogo™ as disciplinas
que estdo sendo cursadas no semestre, nada impede que tais propostas ocorram no contexto
disciplinar.

Jé as contribuicdes de P4 podem ser visualizadas por meio dos codigos unificados que
revelam a concepcdo de que a formacdo de carater interdisciplinar ocorre naturalmente na
estrutura dessa licenciatura pelo fato de que os alunos estdo ao longo de um processo para
escolher uma area especifica e possuem preferéncias, porém ainda assim, precisam pesquisar
e estudar juntos, até mesmo desenvolver habilidades voltadas para o ensino em todas as
possiveis areas como, por exemplo, desenvolver planos de aulas de matematica, mesmo
possuindo uma inclinacdo para a quimica como area preferencial de formacéo.

De acordo com P4, ocorre uma aproximacao de contetdos tanto de outras areas, como
ao abordar um conteido matematico, citar conceitos de fisica ou mesmo a aproximacéo entre
disciplinas de uma mesma area (como célculo e geometria) e a entre matematica e 0 ensino,
onde a primeira seria responsavel por definir os contetidos e a segunda por definir estratégias
(métodos) para o ensino da primeira.
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E [1:3] eu acho que em certos

[i}t Relacdo entre matematica e fisica ]
—

[1:2] s6 que antes mesmo da
reformul..

\

momentos..

eu acho que em certos momentos eu
consigo fazer essa aproximagdo com -
outras areas, eu fiz dois anos de fisica
também quande eu fazia matematica
na graduagdo, entdo eu sei alguma
coisa. Quando eu falo de fungoes, eu
tento me aproximar 13 do Movimento
Retilineo Uniforme, aquelas coisas da
fisica bem basicas de mecénica, entdo

€ patte de

s6 que antes mesmo da reformulagio
ser finalizada, eu j& propunha na
€poca essas praticas interdisciplinares
nessas disciplinas, mas foi meio
instintivo, porque eu sou licenciado,
nao sei, e t6 dando aula pra uma
licenciatura. Eu me vejo, assim, nessa
perspectiva da interdisciplinaridade
quando eu proponho em disciplinas
de Célculo um e de Geometria

=¥ analitica na pratica interdisciplinar sdo

eu consigo dizer “isso aqui tem a ver
com aquilo 13" mas ndc gue eu esteja

-
[ﬁ' Relacdo entre disciplinas ]

praticas pedagégicas, entdo eu pego
pra eles fazerem um video aula de um

me aprofundando muite.

’y/
ﬁ Multidisciplinaridade

g
[1:1] Entdo os alunos estdo se ’.-"
forma..

Entdo os alunos estdo se formando
sem perceber, penso eu, de uma
forma interdisciplinar porque “ah, eu
quero matematica, eu quero fisica, tu
quer quimica” mas eles fazem grupo
de estudos pra estudar, sei I3,
qualquer disciplina do curso. e
Preparam aula, vdo fazer estratégias, Q Relacdo entre matemética e 0 ]
até mesmo da drea que ndo é deles e ensino
isso ja fomenta essa formagdo do
cardter interdisciplinar,

€ pagte de

contetido que ministrei nas duas,
tanto na Geometria quanto no Calculo,
eles preparam o plano de aula sobre
um dos contelidos que a gente
discutiu em aula.

[1:4] entdo prepara o plano de
aula ..

entdo prepara o plano de aula e filma
tua aula, eles vo pras salas, eles
gravam a aula que eles deram, o
contetdo que plangjaram e isso
compde a avaliagdo. Tem provas, tem
trabalhos, tem esse tipo de trabalho
também. Entdo, a minha atuagdo € se
aproximando, digamos, da
interdisciplinaridade, € isso.

Figura 4- Relac&o entre disciplinas: segunda perspectiva.

Essas diferencas entre as relagdes sdo adotadas no mesmo patamar por P4 e
consideradas como interdisciplinaridade, assim, tendo em vista a classificacdo proposta por
Pombo (2004), ele considera os tipos de interdisciplinaridade tanto de importacdo, quanto de
convergéncia ou de cruzamento todas como formas vélidas de se legitimar a
interdisciplinaridade, sem eleger uma como prioritéria. Ao final da andlise da categoria, dada
a grande producdo e concepgdes sobre o tema, ndo foram identificadas convergéncias
explicitas ao ponto de formarem subcategorias, mas apresentaram-se alguns c6digos
principais.

CONTRADIZ

¥ O professor é que tenta fazer
a articulagdo de conteddos

¥ Multiplicidade de vozes

ESTA ASFOCIADO

ECAUE

X Relagdo entre disciplinas

%X A pratica difere da teoria
interdisciplinar

desafiado

ESTA AS§OCIADO

no curriculo

% Bakhtin %X Construir conhecimento
entre as areas

ESTA AXSOCIADO [ﬂ‘ O professor aprende sendo l

%4 Trabalho coletivo assumido ]

E PARTE Dy

%% Interface entre a
especialidade e a pratica
pedagogica

EPARTE
—

Im Anci iné
ESTA ASSOCIADO %X importancia do dominio dos J

contedGdos £ PARTE DE

%1 importancia do processo

pedagdgico

¥ A troca de experiéncias
supera a articulagdo de
contedidos
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Figura 5: Concepcdo de interdisciplinaridade do grupo com convergéncias.

Como pbde ser visualizado na figura 5 que revelam em relacdo aos aspectos tedricos,
destacam-se a citacdo de Ivani Fazenda associada a valorizacédo da troca de experiéncias entre
os individuos, chegando a figurar como de superior importancia aos contetdos, concepcao
que contradiz a concepc¢do de outro docente de que o dominio dos conteldos é importante
para a construcdo de um trabalho interdisciplinar de fato, pois s é possivel a integracdo dos
conhecimentos, a partir de seu dominio por parte dos professores envolvidos.

Outros destaques séo os conceitos de Dialogia e Multiplicidade de vozes, constructos
bakhtinianos,® trazidos por um docente que compreende que a interdisciplinaridade ¢ um
projeto a ser construido por cada grupo especifico, onde é necessario inicialmente que haja
espaco para as diversas vozes.

Destaca-se que refletirdo na construcdo desse conceito as concepgdes divergentes ou
mesmo contraditorias apresentadas por alguns professores, apesar do pequeno grupo
participante das entrevistas, assim uma das situagdes , ou seja, enquanto alguns acreditam na
necessidade de se planejar coletivamente outros acreditam que tal construcao é individual e
deve ser construida junto aos alunos Verifica-se assim a grande importancia dos aspectos
ligados a pratica docente para estabelecer critérios e também maior clareza ao que se
identifica como interdisciplinar para os individuos envolvidos.

Essa constatacdo se relaciona, por outro lado, as contribuicGes de Schon?, referentes
as compreensdes sobre a pratica e autonomia docente por meio da reflexdo na acao, ao relatar
que apesar de toda formacdo recebida, a pratica sempre reserva situagdes onde o
conhecimento tedrico ou mesmo experiencial ndo é suficiente, sendo necessaria uma reflexao
critica, assim, € possivel destacar determinadas caracteristicas dos atores envolvidos que se
relacionam com suas vivéncias em projetos que se pretendem interdisciplinares: enquanto
P1(mais nova e com menos tempo de préatica) idealiza um planejamento coletivo com certa
estruturacdo para alinhar as praticas do modelo entre os professores do curso, P3(mais
experiente) identifica essa construcdo individual da pratica com naturalidade, inclusive
afirmando que a aprendizagem do professor ocorre exatamente atraves dos desafios.

Considerag®es finais

Um dos principais aspectos presente ao longo do trabalho foi a tendéncia de enxergar
a interdisciplinaridade como uma préatica e sentir a necessidade de, em certa medida, tentar
perceber se as propostas do curso e o processo de mudanca do mesmo poderiam se classificar
realmente ou ndo como interdisciplinar e esse tem sido o questionamento de quase todos ao
longo do tempo de desenvolvimento do projeto.

3 Tanto dialogia quanto a multiplicidade de vozes remetem-se a constructos presentes na obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem. 13? ed. S&o Paulo: HUCITEC, 2009.

4 Schén desenvolveu a ideia de profissional reflexivo para dar conta das compreensdes implicitas nas agdes de
professores que, ao serem confrontados com determinadas situacfes para as quais ndo existe um repertorio
técnico pré-definido possuem conhecimentos ja internalizados que se mostram mesmo que inconscientemente,
na acdo, o que chamou de “conhecimento na agdo” e também para as situagdes as quais, embora, possuam um
dado repertorio pessoal de agdo, quando se diferenciam das condigdes iniciais conhecidas, provocam um conflito
ao profissional, que por meio da reflexdo busca uma adequacdo ao caso; tal situacdo foi designada como
“reflexdo na agdo”. “Em tais processos, a reflexdo tende a ser enfocada interativamente sobre os resultados da
acdo, sobre a agdo em si mesma e sobre o conhecimento intuitivo implicito na agdo” (SCHON, 1983 apud
PIMENTAe GHEDIN, 2002).
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As concepcdes sobre interdisciplinaridade do grupo entrevistado tornaram evidente
que ndo ha um alinhamento nos discursos dos professores sobre qual a interdisciplinaridade
que se deseja , que em alguns momentos se mostrou difusa com diferentes énfases: ora
centrava-se nas relacGes entre os atores e na expansao de suas autonomias, ou na necessidade
de possuir uma identidade do curso ou mesmo nas préaticas que relacionem as diferentes areas
do conhecimento por meio de seus conteudos.

Destaca-se também que as polariza¢des entre as propostas possuem peculiaridades
especificas também ao professor que direciona as atividades, sua atuacao, sua autonomia, sua
disposicdo para aprofundar-se como pesquisador e também do nivel de abertura para a
participacdo dos alunos, propondo tematicas diferentes ou pesquisando de maneira
independente. As contribui¢des obtidas revelam que um projeto que se deseje interdisciplinar
necessita de um alinhamento de identidade, tanto teérica quanto préatica, do que seja, de fato,
interdisciplinar para o grupo que o concebe, visto que a mesma palavra pode ecoar com
distintos significados para os atores envolvidos. Assim, foram identificadas distintas
contribuicbes teoricas, que podem se sobrepor, e também distintas concepgcbes quanto as
praticas docentes, que se mostraram divergentes e até mesmo complementares. Ainda péde se
observar a adocdo de abordagens, ora priorizando a ldgica disciplinar/interdisciplinar, ora as
abordagens especificas como CTS, ou mesmo Freiriana, que embora possam favorecer uma
aprendizagem interdisciplinar por serem contextuais, ndo possuem esse objetivo como
principal aporte.
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