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Resumo

O presente trabalho tem como foco discutir os possiveis obstaculos epistemologicos que estdo
presentes na Reforma do Ensino médio (REM) e os articula com reflexdes relatadas pela
literatura de formagdo de professores e pelo Ensino de Ciéncias. A REM é uma politica
publica educacional que corresponde a uma mudanca na estrutura do Ensino Médio em que
uma parte dele serd regido pela BNCC e a outra parte por itinerarios formativos, nos quais os
estudantes poderdo escolher a area de conhecimento a ser aprofundada. As unicas disciplinas
obrigatorias nos trés anos do ensino médio serdo Matematica e Lingua portuguesa. Percebe-se
gue ha diversas tensfes e questionamentos referentes a reforma. Os aspectos mais recordados
sdo referentes & REM possuir estreita relagdo com uma visdo tecnicista do conhecimento
cientifico e demonstrar um retrocesso de conquistas para a educagao brasileira.

Palavras chave: ensino de ciéncias, ensino médio, formac&o de professores,
politica publica educacional, reforma do ensino médio.

Abstract

The present work focuses on discussing the possible epistemological obstacles that are
present in the high school reform (REM) and articulates with related reflections for the
teacher development literature and for science education. The REM is a public educational
policy that corresponds to a change in High School’s structures wherein a part of it will be
governed by the BNCC and the other part by the formative itineraries, in which the students
will be able to choose the area of knowledge to be deepened. The only compulsory disciplines
in the three years of high school will be Math and Portuguese language. It is perceived that
there are several tensions and questionings regarding the reform. The aspects that are recalled
the most are those regarding REM having a close relationship with a technicist view of
scientific knowledge and demonstrating a setback of achievements for Brazilian education.

Key words: science education, high school, teacher development, public
educational politics, high school reform.
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Introducao

No Brasil, a expressdo “politicas publicas” dispde de diversos estudos e significados na
literatura. Segundo Azevedo (2003, p. 38) “politica publica ¢ tudo o que um governo faz e
deixa de fazer, com todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”.

As politicas publicas estao presentes em areas distintas e sdo alvos de estudos constantemente.
A educacdo ¢ uma das areas que ganhou notoéria repercussdo nos ultimos anos com as
politicas publicas educacionais. Para Oliveira (2010, p.5) “politicas publicas educacionais
dizem respeito as decisdes do governo que t€m incidéncia no ambiente escolar enquanto
ambiente de ensino-aprendizagem”.

A qualidade do ensino publico, no Brasil, também ¢ alvo de questionamentos. Azevedo
(2007) comenta que:

A QUALIDADE do ensino tem sido foco de discussdo intensa,
especialmente na educagdo publica. Educadores, dirigentes politicos, midia
e, nos ultimos tempos, economistas, empresarios, consultores empresariais e
técnicos em planejamento tém ocupado boa parte do espaco dos educadores,
emitindo receitas, solugdes técnicas e, ndo raro, sugerindo a incompeténcia
dos educadores para produzir solu¢des que empolguem a qualificagdo do
ensino. Essa invasdo de profissionais nao identificados ou nao envolvidos
com as atividades do campo educacional merece uma reflexdo. Ndo se trata
aqui de preconizar o monopolio da discussdo da educagdo aos educadores,
mas de registrar a intensa penetragdo ideoldgica das analises, dos
procedimentos e das receitas tecnocraticas a educagdo (AZEVEDO, 2007,

p.7).

A critica de Azevedo ¢ perceptivel no cenario atual da educacdo brasileira. Em 16 de
fevereiro de 2017 o atual presidente da Republica, Michel Temer, aprovou a Lei 13.415/17
referente a reforma do ensino médio. Desde a medida provisoria MP 746, muitas entidades
ligadas a educagdo manifestaram-se a respeito do assunto. A reforma do ensino médio (REM)
¢ uma politica publica educacional que corresponde a uma mudanca na estrutura do Ensino
M¢édio em que os estudantes poderdo escolher a area de conhecimento a ser aprofundada.
Uma parte do Ensino Médio serd comum a todas as escolas regida pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e outra parte direcionada para area de interesse dos estudantes.
As unicas disciplinas obrigatdrias nos trés anos do ensino médio serdo Matemadtica e Lingua
portuguesa.

Outra proposta da REM ¢ o ensino médio em tempo integral. A lei 13.415/2017 determina
que:

A carga hordria minima anual de que trata o inciso I do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga hordria, a partir de 2 de margo
de 2017 (BRASIL, p.1, 2017).

Devido as implicacdes que a REM tera na estrutura da educagdo basica e na formacao de
professores, pretende-se discutir os obstaculos epistemoldgicos referentes a reforma do ensino
médio no que diz respeito as repercussoes na formacao dos cidadaos, de modo geral, e na
formagao de professores.

Reflexdes sobre a Reforma do Ensino Médio
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A REM foi divulgada com discursos favoraveis, pelo governo federal, através de propagandas
em canais abertos de televisdo, emissoras de radio e em plataformas digitais, como o
Youtube. Em uma de suas propagandas!, os alunos estdo sentados no auditério e alguns se
manifestam comentando quais cursos pretendem escolher. O narrador prossegue “com o0 novo
ensino médio, vocé tem mais liberdade para escolher o que quer estudar, de acordo com a sua
vocacdo. E a liberdade que vocé queria para decidir o seu futuro”. A propaganda finaliza com
uma das estudantes afirmando “quem conhece o novo ensino médio, aprova”. Em todos os
momentos, a propaganda fornece ideias positivas sobre a reforma, provocando na populagao
uma posicao favoravel referente a essa politica publica educacional sem questiona-la.

Para os estudantes terem esse poder de escolha, o curriculo do novo ensino médio foi dividido
em duas partes. Uma parte dele serd regida pela BNCC e a outra parte por itinerarios
formativos.

Essa nova estrutura curricular para o ensino médio ¢ criticada pela literatura. Praticamente
metade do ensino médio serd destinado a formacao técnica e profissional. Moll (2017, p.71)
ressalta que a REM “ignora a realidade de mais de 70% das cidades brasileiras, que t€ém
apenas uma escola de ensino médio”. Sendo assim, muitas escolas ndo terdo condi¢des de
fornecer todos os itinerarios formativos, com isso, alunos terdo que migrar para outras cidades
em busca de itinerarios que os interessam, dependendo de sua condi¢do financeira, ou terao
que aceitar o que a escola pode fornecer.

Moura ¢ Filho (2017, p. 109) comentam que “a reforma sinaliza para o fortalecimento da
dualidade educacional e de uma orientagdo mercadoldgica; precarizacdo da docéncia”. Este
trecho vai ao encontro com o discurso de Gongalves (2017, p. 131), onde afirma que a
reforma esta “em estreita correlagdo com interesses mercadologicos, por meio da interlocugao
do governo brasileiro com o empresariado e seu explicito interesse na preparacdo de mao de
obra”. A concepg¢do explicitada pelos autores remete a ideias que estdo em sintonia com os
pressupostos da racionalidade técnica.

A racionalidade técnica ¢ uma epistemologia da pratica derivada da
epistemologia positivista, construida nas proprias fundagdes da universidade
moderna, dedicada a pesquisa. A racionalidade técnica diz que os
profissionais s3o aqueles que solucionam problemas instrucionais,
selecionando os meios técnicos mais apropriados para propositos
especificos. Profissionais rigorosos solucionam problemas instrumentais
claros, através da aplicagdo da teoria e da técnica derivadas de conhecimento
sistematico, de preferéncia cientifico (SCHON, 2000, p. 15).

A visdo explicitada acima possui uma dimensdo exclusivamente técnica, em que a aplicacdo
do conhecimento ¢ relacionada com énfase excessiva a aplicagdo pratica. Os pressupostos da
racionalidade técnica sdo amplamente criticados na literatura de formagdo de professores e
nos documentos oficiais como as Diretrizes curriculares para a formacao de professores. Nos
ultimos anos, muitos esforcos estdo sendo elaborados para se pensar em uma educacdo que
articule o contetudo escolar com o contexto em que os estudantes estdo inseridos com vista a
contribuir com a formacdo do cidaddo critico e ndo apenas tornd-lo um receptor de
conhecimento.

Nesta dire¢ao, Sandri (2017, p. 130) reconhece que “a atual reforma ndo condiz a um ‘novo
ensino médio’, mas ¢ a retomada de concepgdes e formas que sao suas marcas histérias”. Em
linhas gerais, a REM apresenta um retrocesso de conquistas educacionais explicitadas em
documentos oficiais a exemplo das Orientagdes Educacionais Complementares aos

! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=RuF0GY gmrJQ
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (2002) e as Orienta¢des Curriculares Nacionais
(OCN) (20006).

Dentro de uma perspectiva epistemoldgica, a racionalidade técnica aproxima-se de uma visao
tecnicista e essa proximidade pode estar relacionada com os obstaculos epistemoldgicos,
conforme destacado por Fernandes e Gongalves (2016). Bachelard (1996) afirma que “um
obstaculo epistemoldgico se incrusta no conhecimento nao questionado” (BACHELARD,
1996, p.19). Para o autor, obsticulos epistemoldgicos sdo elementos que impedem a
construcao do conhecimento cientifico e estao:

[...] no &mago do proprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de
imperativo funcional, lentiddes e conflitos. E ai que mostraremos causas de
estagnacdo e até de regressdo, detectaremos causas de inércia as quais
daremos o nome de obstaculos epistemologicos (BACHELARD, 1996, p.
17).

No seu livro, a formag¢do do espirito cientifico, Bachelard cita alguns obstaculos
epistemologicos considerados mais problematicos a aprendizagem como, por exemplo: a
experiéncia primeira; conhecimento geral; obsticulo verbal; conhecimento unitirio e
pragmatico; substancialismo; realismo e animismo.

Durante o processo de aprendizagem dos alunos, os professores devem prestar aten¢ao na sua
pratica em sala de aula. Quando os obstaculos epistemologicos estdo presentes na pratica
docente, podemos chama-los de obstaculos pedagogicos. Bachelard (1996) afirma que:

Na educagdo, a nogdo de obstaculo pedagodgico também ¢ desconhecida.
Acho surpreendente que os professores de ciéncias, mais do que os outros se
possivel fosse, ndo compreendam que alguém ndo compreenda
(BACHELARD, 1996, p. 23).

Entende-se o que a REM pode ser considerada um obstaculo epistemolédgico e pedagogico na
formagdo dos estudantes do ensino médio e na formagdo de professores, pois suas
caracteristicas parecem suprimir reflexdes oriundas de um conjunto de componentes
curriculares que auxiliam a uma leitura critica de mundo e potencializam uma formacao
propedéutica direcionada a atuag@o no mercado de trabalho.

Sandri (2017) expde que um ponto comum entre a politica para formagao de professores e a
REM “diz respeito ao carater pragmatico da formagdo, com um apelo ao conhecimento
pratico como solucao para os problemas educacionais” (SANDRI, 2017, p. 140). Bachelard
(1996) aborda o conhecimento unitario e pragmatico como um obstaculo epistemoldgico ao
conhecimento cientifico. Esse obstaculo ¢ observado na reforma em que os professores
correm fortemente o risco de perder a autonomia das aulas, de modo a explorar de forma
prioritaria conhecimentos especificos a area de atuacdo dos estudantes para atuagdo
profissional. Sendo assim, o conhecimento tedrico podera ser explorado de forma periférica
neste processo, retrocedendo a visdes criticadas na literatura de formacao de professores e na

epistemologia contemporanea, a saber, a dissocia¢do entre teoria e pratica.

Outro aspecto presente na REM e que pode constituir um obstaculo epistemologico ¢ a
contratacdao de pessoas com o notdrio saber para ministrarem as aulas na educagdo formal. De
acordo com a ANFOPE? (2017) o notdrio saber “desqualifica a formagdo e a carreira dos
professores ao instituir o critério de ‘notdério saber’ para a contratacdo de pessoas sem
formacao no magistério, comprometendo a qualidade do ensino e a formacao integral, critica
e cidada da juventude” (ANFOPE, 2017, p. 1).

2 Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/carta_anfope joao pessoa_27abril2017.pdf
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Aparentemente a contratacdo mediante ao notdrio saber terdo custos menores para 0 governo,
isso desqualificara a formacdo docente e a carreira dos professores, conforme menciona
ANFOPE (2017). Além do mais, profissionais contratados para lecionar no Ensino Médio
sem uma formacgao especifica relacionada ao exercicio da docéncia podem apresentar uma
série de visdes de senso comum referentes ao processo de ensino e aprendizagem. Tal aspecto
pode ser entendido como um obstaculo epistemologico e pedagdgico como descrito por
Bachelard.

Nesse sentido, os cursos de formagdo de professores poderdo se enfraquecer, pois
profissionais oriundos de outras areas podem atuar como docentes do Ensino Médio. Costa,
Silva e Lemos (2017) reforcam que “Essa politica agiliza a desprofissionalizagdo do professor
e precariza ainda mais seu trabalho, traz para a escola profissionais que, via ‘notorio saber’,
aumentardo significativamente o exercicio da profissio docente como uma sub ocupagdo”
(COSTA; SILVA; LEMOS, 2017, p. 10). Moura ¢ Filho (2017) argumentam que para essas
pessoas com notdrio saber:

a docéncia frequentemente se apresenta como uma atividade complementar,
acumulada com outros vinculos, o que significa intensificacdo de trabalho,
com a diversidade e simultaneidade de contratos temporarios, e vulneraveis,
com consequéncias prejudiciais a qualidade do processo educativo
(MOURA; FILHO, 2017, p. 125).

A REM representa uma ameaga a formacao de cidadaos criticos e atuantes na sociedade, bem
como a desvalorizacdo da carreira docente. Provavelmente, a tendéncia do novo ensino médio
¢ a diminui¢do na contratacdo de professores e um ensino voltado para um saber mais
especifico, sem articulagcio com outros saberes. Ou seja, uma formagdo voltada para o
trabalho sem levar em consideragdo reflexdes para o exercicio da cidadania e a tomada de
decisdes como destacado por referenciais tedricos a exemplo dos estudos CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) e a perspectiva freireana de educacao.

Resumidamente, a REM possui em sua génese obstaculos epistemolodgicos e pedagdgicos que
carecem de reflexdes mais abrangentes. Percebe-se que essa politica publica educacional
possui estreita relacdo com uma visdo tecnicista do conhecimento cientifico, demonstrando
um retrocesso de conquistas para a educagdo brasileira. Estamos longe de esgotar reflexdes
epistemologicas e pedagogica relacionadas a REM, o que se apresenta aqui sdo apontamentos
iniciais que merecem ser aprofundados.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta da REM pode constituir um obstaculo epistemologico referente as reflexdes feitas
no ambito da Educacdo Cientifica e Tecnologica e, em especial, reflexdes relacionadas ao
Ensino de Ciéncias que mencionam a importancia de abordar aspectos sociais em sala de aula
vinculados ao contexto dos estudantes.

Como a formagdo técnica ¢ algo privilegiado na REM, os professores poderdo perder
autonomia nas suas aulas, além de seguir caminhos e estratégias prontas, fazendo com que a
problematizagdo do conhecimento defendidos, por exemplo, nos estudos CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade) e outras perspectivas como a abordagem tematica freireana
comecem a se diluir no processo de ensino e aprendizagem.

Percebe-se o quanto isso € problematico, pois ¢ fundamental, como exposto por Fabri (2012),
uma educagdo cientifica que prepare o estudante para refletir ¢ compreender o avango
cientifico e tecnoldgico, bem como transformar o conhecimento de senso comum em
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conhecimentos mais elaborados.

A educacao mencionada por Fabri vai ao encontro dos estudos CTS e as perspectivas
Freireana. Freire (1987) apresenta uma educa¢do que busca a problematizacdo, em que os
estudantes compreendem o mundo a partir de sua realidade, algo que ¢ citado também pelos
estudos CTS, que possuem a intengdo de contribuir para a formagao critica do cidadao.

Para Delizoicov e Brick (2012, p.113) a problematizagao do conhecimento possui um papel
central:

[...] é para problematizar o conhecimento ja construido pelo aluno que ele
deve ser apreendido pelo professor; para agucar as contradigoes e localizar
as limitagdes desse conhecimento, quando cotejado com o conhecimento
cientifico, com a finalidade de propiciar um distanciamento critico do
educando ao se defrontar com o conhecimento que ele ja possui e, a0 mesmo
tempo, propiciar a alternativa de apreensao do conhecimento cientifico.

Com base no exposto, a REM parece ir de encontro com propostas problematizadoras do
contexto escolar como um todo e parece aproximar-se dos pressupostos da racionalidade
técnica constituindo um obstaculo epistemoldgico na formacao dos estudantes e profissionais
da area da educagao.
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