XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias — Xl ENPEC
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN — 25 a 28 de junho de 2019

Atividades praticas de botanica aplicadas sob a
perspectiva do método de ensinar de John Dewey

Hands-on botanical activities applied in John Dewey’s
teaching method perspective

Adailza Ferreira de Castro
Escola Estadual Teotdnio Carlos da Cunha Neto — Confresa - MT
adabiol@hotmail.com

Carla Medeiros Y Araujo
Universidade de Brasilia
yaraujo@unb.br

Resumo

Esta pesquisa qualitativa do tipo professor-pesquisador objetivou aplicar atividades praticas
de botinica em uma turma de ensino fundamental de uma escola publica do Distrito Federal
na perspectiva do método de ensinar de John Dewey que considera a experiéncia vivenciada
pelo estudante fator essencial para o desenvolvimento do pensamento reflexivo. As atividades
praticas foram pautadas nos cinco pontos essenciais do método de ensinar deweyano: (1) a
énfase na experiéncia, (2) a colocagdo de um problema, (3) o levantamento de informacgdes
(dados), (4) a formulagdo de uma estratégia para lidar com a situacdo problemadtica e (5) a
aplicacdo de ideias. Foi planejada e aplicada uma sequéncia didatica em sala de aula comum
verificando se os cinco pontos essenciais efetivamente eram vivenciados pelos alunos ao
longo do processo. Concluiu-se que ¢ essencial uma agdo didatica mais prolongada, com
planejamento e execucdo sistematica de atividades para a plena aplicacdo deste método de
ensinar.
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Abstract

This action research aimed to apply hands-on botanical activities in a class of a Federal
District’s public elementary school in a Dewey’s teaching method perspective which
considers the experience lived by the student an essential point for the development of
reflective thinking. Hands-on activities were based on the five essential points of Dewey’s
teaching method: (1) emphasis on experience, (2) placement of a problem, (3) collection of
information (data), (4) formulation of a strategy to deal with the problematic situation and (5)
application of ideas. A didactic sequence was planned and applied at an ordinary classroom to
verify if the five essential points were actually experienced by the students throughout the
process. It was concluded that a longstanding didactical action is necessary, including
systematic planning and execution of activities, to reach a complete application of this
teaching method.
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Introducgao

Este trabalho foi realizado em uma institui¢do de ensino fundamental localizada na Regido
Administrativa do Distrito Federal denominada RA XV Recanto das Emas. Trata-se de uma
pesquisa profissional aplicada e desenvolvida no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias, Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, Universidade de Brasilia.
Esta pesquisa qualitativa do tipo professor-pesquisador incluiu a aplicacdo de atividades
praticas de botanica com estudantes de 12 a 14 anos de idade de uma turma de 7° ano
(CASTRO, 2018). Essas atividades praticas foram desenvolvidas e executadas a partir do
método de ensino deweyano (John Dewey 1859-1952) pautado em cinco pontos essenciais: a
énfase na experiéncia, a colocacdo de um problema, o levantamento de informagdes (dados), a
formulagdo de uma estratégia para lidar com a situacdo problematica e a aplicacdo de ideias
(Dewey, 1979). Neste artigo sdo relatados os resultados de uma das fases da pesquisa,
especificamente o momento da aplicagdo de uma sequéncia didatica na perspectiva do método
de ensinar de John Dewey, avaliando o material didatico no que tange o alcance dos pontos
essenciais acima elencados.

A preferéncia por atividades praticas de botanica deu-se pelos seguintes fatores:

1. os conteudos de botanica sdo obrigatorios nas disciplinas de Ciéncias, sendo relevante que
os alunos compreendam a importincia dos vegetais, incluindo o conhecimento de suas
funcdes e estruturas;

2. os processos metodoldgicos de cunho tradicional utilizados para ministrar topicos do reino
vegetal no ensino fundamental tém sido motivo de criticas, verificando-se a prevaléncia de
aulas teoricas e expositivas (SILVA; CAVASSAN, 2005a,b, 2006; TOWATA et al., 2010;
GONCALVES; MORAIS, 2011; SILVA; SOUZA; 2013);

3. o método de ensino deweyano implica, necessariamente, em dar ao aluno algo para fazer,
uma situagdo empirica para vivenciar como estimulo para a fase inicial do ato de pensar
(DEWEY, 1979). O ensino de botanica proporciona facilmente essa vivéncia;

4. a botanica propicia ampla gama de oportunidades para a realiza¢do de atividades praticas
de baixo custo financeiro em sala de aula comum, sem a necessidade de um laboratorio de
Ciéncias.

O método de ensino deweyano a partir da experiéncia

Por meio de “A crianga e o programa escolar”, Dewey (1980) nos propde uma reflexao sobre
o curriculo escolar e a crianga como sujeito de tal curriculo, trazendo a tona discussdes sobre
a educacdo. Dewey (1980) nos chama a atengdo para dois elementos considerados
fundamentais no processo educativo: a crianga, vista como um ser imaturo, ¢ as ideias e
experiéncias amadurecidas do adulto. E ¢, justamente, na interag@o entre esses dois elementos,
a crianca e o adulto, que consiste o processo educativo na perspectiva deweyana. O mundo
infantil, “integral e unitario” (p. 138), é construido e conquistado por afei¢des, simpatias e
envolvimentos. A crianga sai do seu espaco familiar e ¢ inserida no espaco escolar que ¢
amplo e abstrato, caracterizado pelo fracionamento do conhecimento por meio das
disciplinas/matérias (DEWEY, 1980). Em uma perspectiva deweyana, precisa-se
compreender que escola e estudantes sdo duas fronteiras do mesmo terreno e, para ser bem
sucedida, ha necessidade de reciprocidade das mesmas forgas que operam na vida da crianca
no intuito de mediar a real experiéncia infantil com seu enriquecimento futuro, pois “as
verdades e os fatos que constituem a experiéncia atual da crianga e os fatos e verdades que
compdem as matérias de estudo sdo, portanto, os termos inicial e final de uma s6 realidade”
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(DEWEY, 1980, p. 142).

Para Dewey (1980), a experiéncia da crianga serve para indicar os rumos a serem tomados
pelo professor. E a partir dessa experiéncia que serd tracado um planejamento de agdes a ser
seguido de modo a atender cada especificidade infantil. Porém, deve-se atentar para que
exista um rumo a ser seguido, perceptivel quando o autor acentua que “A experiéncia
sistematizada e logica do adulto nos serve para interpretar, guiar e dirigir a vida infantil, tal
qual se processa no momento” (ibid., p. 142). Nessa perspectiva, a atuagdo do professor
devera fazer com que esse processo seja sempre flexivel e especificidades da crianga devam
ser consideradas. Nao por acaso, o autor apresenta duas ideias centrais para pensarmos o
processo educativo: interpretacdo e dire¢do. Interpretar ¢ conhecer os anseios e
conhecimentos prévios das criangas, lembrando-se que suas experiéncias sdo transitorias.
Dirigir ¢ a acdo desencadeada pelo professor no processo educativo ocorrendo a partir da
interpretacdo das experiéncias presentes na crianga.

Cabe ressaltar que, para Dewey (1980), o significado da matéria/disciplina para o cientista ¢
diferente daquele que ela representa para o professor. Enquanto que para o cientista a matéria
significa um conjunto de fatos a serem utilizados na aquisi¢do de novos conhecimentos, para
o professor, cabe-lhe fazer a transposicdo deste conhecimento, ndo sendo da sua algada
“juntar fatos novos, ou novas hipdteses ou verificagdes a Ciéncia que ensina” (ibid., p.147),
tarefas estas desempenhadas pelo cientista. Mas, como proceder em sala de aula na
perspectiva deweyana em que nos, professores, atuamos entre o aluno e o amplo e abstrato
conhecimento humano, organizado em principios, teorias no formato de matérias/disciplinas?
Como efetuar essa transposi¢ao didatica nas aulas de Ciéncias?

Dewey (1910) afirma que uma verdadeira educacdo cientifica deve ser centrada na
aprendizagem dos métodos que a Ciéncia usa para obter conhecimento sobre o0 mundo e ndo
somente no ensino de seus produtos. Sob essa 6tica, cabe ao professor engajar os estudantes
com o fazer e o pensar cientificos, estimulando-os a tornarem-se mais criticos e reflexivos.
Dewey (1979) propaga que a escola pode desenvolver a capacidade de pensar dos alunos e
para ensinar e aprender deve-se “estimular, promover e por a prova a reflexdo e o
pensamento” (p.167). Dewey (1979) enfatiza que o método de reflexdo ¢ o método de uma
experiéncia educativa e, consequentemente, um método de educar.

Na concepg¢do deweyana, existem pontos essenciais para desenvolver o pensamento reflexivo
na escola, quais sejam: a experiéncia, o problema, as informagdes, a concepcao ¢ a aplicagdo
de ideias. O estudo e a aprendizagem acontecem a partir da experiéncia, por meio da
descoberta e ndo como mero armazenamento de conteudos e ideias alheias (DEWEY, 1979).

Para estimular o ato de pensar, torna-se:

[...] indispensavel uma situagdo empirica atual para a fase inicial do ato de
pensar. E experiéncia tem o sentido com que foi definida: tentarmos fazer
alguma coisa, ¢ essa coisa fazer-nos perceptivelmente outra em retorno.
(DEWEY, 1979, p. 168).

Dewey (1979) relata que ¢ a partir das experiéncias € novas descobertas que o estudante vai
constituindo a sua forma de pensar, seu percurso formativo, sua vida estudantil. Para que haja
estimulo ao pensamento reflexivo ¢ necessario que se possibilite ao educando uma situagao
real de experiéncia, pois esta ¢ a etapa inicial do ato de pensar. Na escola, isso se da a partir
do incentivo e motivacdo vindos do professor, mas com o devido provimento de recursos
didatico-pedagogicos que possam auxilid-lo na pratica de sua agdo profissional.

O habito do pensamento reflexivo deweyano se da por meio de problemas reais, ou seja,
problemas originarios da experiéncia de vida do estudante e ¢ necessario que se faca alguma
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coisa. E preciso saber o que e como fazer os questionamentos. Perguntas que levem o
estudante a pensar e se posicionar a respeito, emitir sua opinido sobre e estabelecer
comparagdes. Despertar nos estudantes a curiosidade e fazer com que eles sintam a
necessidade de se munirem de perguntas, para posteriormente refletirem e irem em busca das
respostas de seus proprios questionamentos (DEWEY, 1979).

Segundo Dewey (1979), para que o pensamento seja produtivo ¢ necessario que o individuo
tenha, em algum momento, vivenciado algumas experiéncias prévias e que tenha informagdes
para agir na situacdo na qual se encontra. Além disso, o aluno deve se munir de fatos, dados
ou recursos para solucionar as dificuldades expostas no problema que se revelou a partir da
situagdo empirica, isto é, da experiéncia na qual estd envolvido. Essas informagdes sdo
provenientes de suas experiéncias pessoais, da observagdo direta, de conhecimentos prévios,
da experiéncia alheia e das disciplinas que cursou, todo esse conjunto ¢ considerado pelo
autor como “dados” (ibid., p. 172). Esse relacionamento entre o problema e a busca da sua
solu¢do pode langar o estudante a elaborar sugestdes e possiveis solugdes. Porém, na visdo
deweyana, o processo educativo s6 se conclui quando ocorrer a aplicagdo dessas “ideias”
(DEWEY, 1979, p. 174).

E, naturalmente, refletimos: a dtica deweyana ¢ aplicavel para os tempos atuais? Se cabivel,
como levar esse processo para o ambiente escolar dos nossos tempos? Como incentivar a
vivéncia da situagcdo empirica por parte dos estudantes e o desenvolvimento de “verdadeiros
problemas” (DEWEY, 1979, p. 170) em um contexto escolar que ainda est4 bastante centrado
no conteudo? E, no caso do ensino da botanica no ensino fundamental, em aulas tedrico-
expositivas? Consideramos que a producao de material didatico sob o olhar de John Dewey,
dentre tantas outras fundamentagdes teoricas, pode ser uma excelente oportunidade para
auxiliar na reversdo deste quadro no ensino de botdnica no intuito de incentivar o
planejamento e aplicacdo de atividades didaticas que proporcionem uma vivéncia mais plena
do estudante do ensino fundamental no seu trajeto escolar. Nao so6 falar, falar, falar sobre a
flor, professor. Talvez, no primeiro momento, sequer falar sobre a flor. Mas sim, dar
oportunidade para que o aluno possa observar cuidadosamente uma flor. E, entdo, criar
ocasido para que o estudante pense a respeito da flor, tendo possibilidade de ir além da flor.

Metodologia

Quatro atividades praticas de botanica foram aplicadas com uma turma de 7° ano no
transcorrer de trés semanas em uma escola publica de ensino fundamental do Distrito Federal
em 2017. Cada aula consistiu de dois horarios de quarenta e cinco minutos (1h30 para cada
aula de Ciéncias), com aplicagdo de uma atividade da sequéncia didatica a cada aula de
Ciéncias. A sequéncia didatica pode ser alcangada na proposicdo didatica de CASTRO
(2018), incluindo o procedimento de sua concepgdo. A pesquisa foi realizada em trés
momentos: pesquisa e testes das atividades praticas; planejamento e organizacdo da sequéncia
didatica; aplicacdo da sequéncia didatica. A coleta de dados ocorreu segundo o paradigma da
pesquisa qualitativa (BOGDAN; BINKLEN, 1994), mais especificamente com a concepgao
de um caderno de campo. O instrumento de coleta de dados centrou-se principalmente nas
anotacdes feitas pela pesquisadora ao longo dos trés momentos da pesquisa, resultando na
elaboracdo paulatina do caderno de campo tendo como eixo norteador a perspectiva de John
Dewey sobre o método de ensinar, mais precisamente 0os cinco pontos essenciais citados
anteriormente.
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Resultados e discussao

Pontos essenciais

Descricdo de cada ponto
essencial a partir de
Dewey (1979)

Avaliag@o do alcance de cada ponto essencial por meio da
sequéncia didatica

1. Enfase na
experiéncia

Necessidade de vivenciar
uma situagdo empirica
para estimular o inicio do
pensamento reflexivo.

Situagdes empiricas da sequéncia didatica: observacao de
temperos de cozinha, supostamente conhecidos pelos alunos;
observagdo e registro sobre a condugao de corantes em uma
folha de acelga; observag@o, manipulagdo e analise das
estruturas florais de lirio e hibisco.

2. Colocaciao de
um problema

O habito do pensamento
reflexivo se da por meio
de problemas reais, ou
seja, problemas
originarios da
experiéncia de vida do
estudante e ¢ necessario
que se faga alguma coisa.

Problemas configuraram-se nas perguntas efetuadas para os
alunos no inicio de cada atividade, que seguem na ordem da
sequéncia didatica: Como observo nas aulas de Ciéncias?
Como as plantas conduzem a dgua e os nutrientes? Quais as
partes e fun¢des de uma flor? De onde vém os frutos?
Acentua-se que cada problema (pergunta inicial) ndo surgiu do
aluno, mas foi determinado como tema de cada aula,
caracterizando-se como componente curricular. Porém, no
transcorrer de cada atividade, incentivados pelas oportunidades
de realizarem observagdes e registros, nitidamente os alunos
foram compartilhando os seus questionamentos, isto &, os
problemas foram se revelando a partir de cada situag@o
empirica vivenciada em sala de aula, como pautado por Dewey
(1979).

3. Levantamento
de informagdes
(dados)

Informagdes
provenientes das
experiéncias pessoais, da
observacao, de
conhecimentos prévios,
da experiéncia alheia e
das disciplinas que o
aluno cursou.

O roteiro elaborado para cada atividade incentivou o
levantamento de informagdes pela observagao direta dos
objetos da natureza, troca de informagdes entre os alunos e
pesquisa no livro didatico e registro das informagdes.

Foi perceptivel que a falta de vivéncia dos alunos em realizar
atividades praticas em Ciéncias e em serem estimulados a
utilizar o livro didatico como objeto de pesquisa, € ndo somente
para obtencdo de respostas prontas, resultou em dificuldades na
vivéncia deste ponto essencial pelos estudantes.

4. Formulacdo de
estratégia para
lidar com a
situacdo
problemitica

A partir da interagdo das
informagdes com o
problema vivenciado na
situacdo empirica
(experiéncia), podem
surgir sugestoes,
inferéncias e
interpretacdes, possiveis
respostas ou caminhos
para o ato de pensar,
identificadas como
ideias, cabendo ao
individuo ordené-las.

A expectativa foi de que os estudantes formulassem respostas
as perguntas de cada roteiro de aula por meio de troca de
experiéncias com os colegas, a manipulagdo dos objetos da
natureza, a comparagdo das observagdes diretas com as
informagoes contidas no livro didatico, seja a partir da leitura
dos textos ou das imagens didaticas.

Foi perceptivel que a falta de vivéncia dos alunos em realizar
atividades praticas em Ciéncias e em serem estimulados a
utilizar o livro didatico como objeto de pesquisa, € ndo somente
para obtengdo de respostas prontas, resultou em dificuldades na
vivéncia deste ponto essencial pelos estudantes.

5. Aplicagdo de
ideias

Para a aplicagdo de
ideias, o aluno deve ter
“oportunidades para por
em prova suas ideias,
aplicando-as, tornando-
lhes clara a significagdo
e descobrindo por si
proprio o valor delas” (p.
179).

A aplicagao da sequéncia didatica ndo garantiu o alcance deste
ponto essencial do método de ensinar deweyano, requerendo
um processo mais longo de interagdo do professor com os
alunos para que tenham oportunidades concretas de colocar a
prova o conhecimento no ambiente escolar e fora dele, e sejam
estimulados para que o fagam.

Quadro 1 - Pontos essenciais do método de ensinar deweyano aplicados na sequéncia didatica e avaliagio
do alcance de cada ponto essencial
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O Quadro 1 apresenta os pontos essenciais do método de ensinar deweyano relacionando-os
com a avaliacdo efetuada sobre o alcance de cada ponto por meio da sequéncia didatica.
Salienta-se que o terceiro e quarto pontos essenciais foram vivenciados com grande
dificuldade pelos estudantes. Identificamos que a auséncia de atividades praticas nas aulas de
Ciéncias da turma de 7° ano e a falta de uma rotina de estimulo para o uso do livro didatico
como fonte de pesquisa foram os dois fatores que mais influenciaram nas dificuldades
observadas. O quinto ponto ndo foi, de modo algum, possivel de ser alcancado por meio da
sequéncia didatica aplicada. Compreendeu-se que se deve efetuar uma agao didatica de maior
duragdo na qual as atividades estejam encadeadas e pautadas em uma interagdo mais
duradoura entre os estudantes e o professor.

Dewey (1979) insiste sobre a importancia determinante do engajamento do aluno no processo
de aprendizagem a partir de suas experiéncias. Isso acontece no estimulo colocado pelo
professor a partir do que o aluno ja traz consigo, por meio da bagagem cognitiva e os
questionamentos que surgem durante o processo da tarefa ora desenvolvida. O autor afirma
que para possibilitar uma aprendizagem que estimule o pensamento reflexivo, o aluno deve se
envolver em acdes de natureza pratica (situacdes empiricas). Autores da area de ensino de
Ciéncias (KRASILCHIK, 1987; DRIVER et al., 1999; POZO E CRESPO, 2009) sio
categoricos sobre a relevancia das atividades praticas no processo de aprendizagem. E os
pesquisadores envolvidos no ensino de botanica tém compartilhado suas preocupacdes e suas
acOes no sentido deste aprimoramento didatico por meio de atividades que envolvam a
observagao direta de flores, frutos, sementes e arvores (SILVA E CAVASSAN, 2005a, b,
2006). Neste contexto, estimulamos os professores a adotarem o método de ensino de John
Dewey, por meio do qual os estudantes podem observar diretamente objetos da natureza nas
aulas de Ciéncias, questionando e sendo estimulados a pensarem de maneira reflexiva.

Conclusoes

Ao considerar o alcance da sequéncia didatica em botanica estruturada e aplicada sob a
perspectiva do método de ensinar deweyano, concluiu-se ser possivel aplicar atividades
praticas tradicionais (por exemplo, a observagao das partes da flor de hibisco), em sala de aula
comum, e proporcionar excelentes situagdes empiricas aos alunos que podem estimular a fase
inicial do ato de pensar.

Em relacdo a colocacdo de um problema, percebeu-se que a sequéncia didatica ndo partiu da
experiéncia pessoal do aluno, pautando-se o problema inicial como tema em cada atividade.
Porém, ao longo da execu¢do das atividades em sala de aula, os alunos envolvidos
externavam seus questionamentos, isto €, outros problemas foram se revelando a partir de
cada situag@o empirica vivenciada em sala de aula.

No levantamento de informagdes (dados) e na formula¢do de estratégia para lidar com a
situacdo problemadtica, concluiu-se que o livro didatico pode ser um grande aliado nessas
etapas do método de ensinar deweyano, caso o recurso didatico seja efetivamente utilizado
como fonte de pesquisa e ndo como mero fornecedor de respostas prontas.

Quanto a aplicagdo de ideias, para o seu alcance torna-se necessaria uma a¢ao docente mais
prolongada do que a apresentada na sequéncia didatica aplicada. Ha necessidade de
proporcionar oportunidades aos alunos para que apliquem as ideias formuladas a partir das
experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Processos, recursos e materiais educativos: unidades e sequéncias didaticas 6



XII Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias — Xl ENPEC
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN — 25 a 28 de junho de 2019

Referéncias

BODGAN, R.; BIKLEN, S. Investigacdo qualitativa em educacio. Porto: Porto Editora,
1994.

CASTRO, AF. de. Atividades praticas de botianica aplicadas em uma escola de ensino
fundamental do Distrito Federal. 2018. 69 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018.

DEWEY, J. Science as a subject-matter and as a method. Science. V. 31, n. 787, 1910, p.
121-127, 1910.

. O ato de pensar e a educagdo. In: . Democracia e Educacio: Introducio a
filosofia da educacio. 4. ed. Sao Paulo: Nacional, 1979. cap. 12, p. 167-180.

. A crianca e o programa escolar. In: JOHN DEWEY. Os Pensadores. Sdo Paulo:
Abril, 1980. p. 137-152.

DRIVER, R.; ASOKO, H.; LEACH, J.; MORTIMER, E.; SCOTT, P. Construindo
conhecimento cientifico na sala de aula. Quimica Nova na escola. n. 9, p. 31-40, 1999.

GONCALVES, H. F.; MORAES, M G. de. Atlas de anatomia vegetal como recurso didatico
para dinamizar o ensino da botanica. Enciclopédia biosfera, Centro Cientifico Conhecer.
V.7. n. 13,2011, p. 1608-1618.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo das Ciéncias. Sao Paulo: EPU, 1987.

POZO, J.I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o ensino de Ciéncias: do conhecimento
cientifico ao conhecimento cotidiano. 5ed. Porto Alegre: Artmed, 2009.

SILVA, P. G. P. da; CAVASSAN, O. Avalia¢ao da ordem de atividades didaticas tedricas e
de campo no desenvolvimento do contetido de botinica da disciplina de ciéncias na 6 série
do ensino fundamental. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢ido em Ciéncias,
2005, Bauru. Atas do V ENPEC. Bauru, 2005a. p. 1-11.

. A influéncia da imagem estrangeira para o estudo da botanica no ensino
fundamental. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias. V. 5, n. 1, 2005b,
p. 1-12.

. Avaliacdo das aulas praticas de botanica em ecossistemas naturais considerando-se
os desenhos dos alunos e os aspectos morfologicos e cognitivos envolvidos. Mimesis. V. 27,
n. 2, 2006, p. 33-46.

SILVA, G. P. do. N.; SOUZA, M. L. de. O ensino de botanica na educacao fundamental II:
Andlise de uma proposta educativa. In: Congreso Internacional sobre Investigaciéon em
Didactica de las Ciencias, 2013, Girona. p. 2810-2814

TOWATA, N.; URSI, S.; SANTOS, D. Y. A. C. dos. Analise da percepcao de licenciandos
sobre o “ensino de botanica na educacdo basica”. Revista da SBEnBio, n.3, 2010, p. 1603-
1612.

Processos, recursos e materiais educativos: unidades e sequéncias didaticas 7



