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Resumo

Entre as tematicas de pesquisa em Educagdo em Ciéncias, a constitui¢do do conhecimento de
professor pesquisador universitario ainda suscita debates analiticos. Objetivamos abordar o
estabelecimento da expressdo professor pesquisador de sua pratica de ensino, a partir das
concepgoes de Dewey (1985), Stenhouse (1991), Schon (1987, 1995), Zeichner (1992, 1998),
Pérez Gomez (1995), Maldaner (1999), Névoa (2009), Alarcao (1996, 2011), Pimenta (2005)
e Ibiapina (2008). Esta analise propiciou reconhecer as caracteristicas: professor como
profissional reflexivo critico; pesquisador de sua pratica; promotor de seu desenvolvimento
cognitivo e pesquisador dos conhecimentos ensinados de modo colaborativo, que constituem
o conhecimento profissional de professores de Ciéncias da Natureza.

Palavras chave: professor pesquisador e reflexivo, desenvolvimento profissional,
trabalho colaborativo.

Abstract

Among the subjects of Science Education, the constitution of the knowledge of researcher and
reflective university professor still raises reflections, in an analytical perspective. We aim to
address the establishment of the expression teacher researcher of his teaching practice, from
the conceptions of Dewey (1985), Stenhouse (1991), Schon (1987, 1995), Zeichner (1992,
1998), Pérez Gomez (1995), Maldaner (1999), N6voa (2009), Alarcdo (1996, 2011), Pimenta
(2005) and Ibiapina (2008). This review allowed recognizing the characteristics: teacher as a
critical reflexive professional; researcher of his practice promoter of his cognitive
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development and researcher of the knowledge taught in a collaborative way, which constitutes
the professional knowledge of Nature’s Sciences’ teachers.

Key words: researching and reflective teacher, professional development,
collaborative work.

Primeiras palavras

A diversidade de tematicas de pesquisa, no ensino de Ciéncias, ainda suscita discussdes
visando avancar nas compreensdes dos processos de ensino e aprendizagem. Dentre elas, a
constituicdo do conhecimento de professor pesquisador de sua prética provoca novas
reflexdes. Na maioria dos documentos de pesquisa, as discussdes sdo acerca da racionalidade
técnica, préatica e critica, num avanco das interacdes entre teoria e empiria, na comunidade
cientifica e de professores da Educacdo Basica. A tematizacdo estabelecida suscita do
professor a avaliacdo de suas acGes no processo de ensino e aprendizagem, ao constituir
conhecimento de professor pesquisador e reflexivo. E, com essa pratica, é possivel
transformar modelos enraizados de ensino noutras possibilidades, que provocam a reflex@o
critica, os dialogos com teorias, saberes, conhecimentos e concepcdes.

O curriculo, formacdo de professores pela pesquisa, aprendizagem da docéncia e o
desenvolvimento profissional encontram na designacdo de professor pesquisador de John
Dewey (1985), uma questdo a ser debatida.

Neste texto, objetivamos analisar a evolucdo da expressdo professor pesquisador e reflexivo
de sua pratica de ensino, bem como as proposi¢cdes de Dewey (1985), Stenhouse (1991),
Schon (1987, 1995), Zeichner (1992, 1998), Pérez Gomez (1995), Maldaner (1999), Névoa
(2009), Alarcdo (1996, 2011), Pimenta (2005) e Ibiapina (2008) sobre as expectativas de
constituicdo do conhecimento profissional.

Esta discussdo foi fundamentada na leitura dos originais, com o auxilio da Andlise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galliazzi (2016), que propde a fragmentacdo do texto em
unidades de significado, que foram categorizadas, para ampliar o debate com a construcgéo de
metatextos, que promovem interlocucGes e compreensdes.

Caminhos da formacao do professor pesquisador e reflexivo

A autonomia do professor para escolher contetidos, teorias, conhecimentos a serem ensinados,
é construida desde os interesses dos alunos e da experiéncia como docente (STENHOUSE,
1991), contudo a sociedade interfere no ensino e na aprendizagem, considerando,
metaforicamente, que o professor é responsavel tanto por solucionar todos os problemas dos
alunos como garantir seu futuro. E, a partir disso,

[...] desenvolvem-se imagens e metéforas que pretendem definir a funcéo do
docente como profissional na escola e na aula. Sdo familiares as metaforas
do professor como modelo de comportamento, como transmissor de
conhecimento, como técnico, como executor de rotinas, como planejador,
como sujeito que toma decisBes ou resolve problemas, etc. Cada uma destas
imagens ou metaforas tem [...] uma determinada concepcéo da escola e do
ensino; uma teoria do conhecimento e da sua transmiss@o e aprendizagem;
uma concepgdo propria das relacbes entre a teoria e a pratica, entre a
investigacdo e a acdo (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 95-6).
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Assim, na sala de aula, cada professor tem autonomia, apesar das listas de conteddos e
metodologias dos documentos oficiais, que orientam o curriculo das institui¢des, para adequar
as acOes ao ensino e aprendizagens objetivadas.

Nesse contexto, apresentamos, no quadro 1, as proposicoes fundantes de Dewey, Stenhouse,
Schon, Zeichner, Pérez Gémez, Maldaner, Pimenta, Ibiapina, Alarcdo e NOvoa sobre o
conhecimento de professor pesquisador e reflexivo.
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Quadro 1: Proposig¢des fundantes sobre a constituicdo do conhecimento de professor pesquisador e reflexivo.

No quadro 1, apresenta-se uma sintese articulada das conexdes e entendimentos das inter-
relacGes desenvolvidas pelos autores, ao longo dos anos, em que todos avangam em algumas
reflexdes criticas sobre a constituicho do conhecimento de professor pesquisador. A
elaboracdo dos metatextos, a partir das categorias, que emergem das aproximacgoes entre 0s
autores, traz contribuigdes significativas sobre o tema em quest&o.

Nesse contexto, o filosofo norte-americano John Dewey (1985)! sustentou suas reflexdes
sobre democracia e indissociabilidade entre teoria e pratica, numa busca incessante de fazer
reformas na educacéo. Entre suas tratativas de mudancas, propds a aproximacao universidade
e escola, promovendo didlogos para além da definicdo da teoria e/ou o fim da pratica, tipica
da escola de educacdo tradicional da época. Suas ideias permanecem instigantes ainda hoje.

Para evidenciar avancos sobre o conhecimento de professor pesquisador, trouxemos autores,
que consideraram as ideias de Dewey promovendo outras reflexdes sobre a constituicdo deste
conhecimento, que permeia 0s pensamentos e as acles, trazendo para o contexto das Ciéncias
da Natureza (CN).

1A coleg¢do “Os pensadores” publicada em 1985 sobre a vida e obra de Jonh Dewey, tem citado entre outros
textos: DEWEY, Jonh. Can education share in social reconstruction? 1934. p. 205-209, justificando os anos
gue acompanham Dewey no quadro.
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As dimensfes pessoal e profissional sdo inseparaveis, pois “ser professor obriga a opgdes
constantes que cruzam nossa maneira de ser com nossa maneira de ensinar e que desvendam
em nossa maneira de ensinar, a nossa maneira de ser” (NOVOA, 1995, p. 31). A constitui¢io
docente provoca reflexdes sobre acGes de ensino com novos alunos, desafios, limites,
conquistas e aprendizagens construidas. Novoa (2009) propde o profissional reflexivo, em
que pensar sobre a profissdo exige a reflexdo critica e a constante reelaboragdo da pedagogia
por meio da pesquisa.

Desse modo, em NoOvoa e Stenhouse (1991), identificamos a categoria aprendizagem e
reflexdo sobre a pratica, em que os dois autores concordam que, como profissionais da
educacdo, devemos investigar nossas praticas e transformar as mesmas, em recurso didatico
pedagdgico. Destarte, a preocupacao dos tedricos € com a mudanca curricular, que desafia a
constituicdo do professor pesquisador. Stenhouse (1991) compreende que 0 mestre
pesquisador ndo depende apenas de um livro didatico, ou de uma técnica pré-estabelecida,
pois ao agir e refletir sobre sua agéo, tem a capacidade de mudar o rumo de sua aula, de criar
outras solucBes para os problemas, visto que estd aberto para transformacdo pessoal e
profissional.

Ja noutra perspectiva da constitui¢do do professor pesquisador, Alarcdo (1996) reflete sobre o
valor epistemologico da prética, que Schon (1987) reconhece, além da necessaria reflexéo e
aprendizagem na e a partir dela. Assim, nenhum licenciado em CN tem todas as respostas
para os problemas do cotidiano escolar, mas sua formagdo, ao abordar situagdes-problema,
auxilia na superacdo dos limites impostos pela atividade pratica sem reflexdo. E, dessa
maneira, o professor pode ir constituindo seus conhecimentos, desde a reflexdo da prética,
embora Schon ndo tenha aprofundado esta questao, na formacéo de professores.

Alarcédo (2011, p. 49) considera o triplo dialogo: “dialogo consigo proprio, um dialogo com 0s
outros incluindo os que antes de nds construiram conhecimentos que sdo referéncia e o
didlogo com a propria situacdo”. Em consonéncia a isto, a reflexdo critica interativa entre
professores pesquisadores da escola e universidade tem potencialidade de resolver problemas
advindos do cotidiano, com pesquisas colaborativas sobre os contextos de experiéncias, ou
seja, sobre os contetidos e conducgdo das aulas de CN, numa perspectiva interdisciplinar, com
didlogos motivadores de novas aprendizagens. A autora ainda defende um profissional
reflexivo, em que esse movimento produza uma replanejamento da acdo, e isso gera a
autonomia de tomar decisdes, que contribuam para o ensino e a aprendizagem, ou seja,
mediar o conhecimento e refletir criticamente sobre ele, para além da prética.

Retomamos a defesa de Schon (1987) sobre um profissional reflexivo no ensino e na
aprendizagem, ao sinalizar trés tipos de reflexdo: sobre a acdo - é posterior as atitudes do
professor; na acdo - ocorre concomitantemente com a pratica, com possiveis adaptacdes
instantaneas; e, sobre a reflexdo-na-acdo exige pensar de maneira prospectiva, pois ja ocorreu,
a fim de fazer uma avaliagdo da prética e do planejamento, o que possibilita novas a¢fes mais
conscientes. Por exemplo, ao ensinar determinado tema das CN, o professor planeja as acoes
de ensino que provocardo aprendizagens, e ap0s a execugdo da aula, reflete sobre o que
aconteceu e ao refletir sobre a reflexdo na acdo constitui um espaco tempo de mudanca e
ajustes para que seus objetivos sejam alcancados pelos estudantes. Além disso, a expressao
“reflex@o critica” do profissional sobre a acdo também é utilizada, pois remete a inovacgéo a
partir dos referenciais teoricos, estratégias praticas e reconstrucdo diéria. Assim, as
consideraces de Schon (1987) auxiliam na formacdo de profissionais reflexivos, ou seja,
professores predispostos a superar a racionalidade técnica e formar um practicum reflexivo,
no processo educativo.
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A categoria professor profissional reflexivo emerge a partir das compreensdes de Alarcéo,
Schon e Zeichner, pois defendem a aprendizagem do professor também durante sua pratica, e
isso se torna possivel pela pesquisa educacional, ou seja, professores pesquisando suas
praticas e ndo outras pessoas fazendo isto por eles, a fim de que possam retratar a realidade.

Tem me surpreendido como alguns pesquisadores (quantitativos e
qualitativos) parecem sentir que tém o direito de estar na escola [...] tomando
0 tempo de professores e alunos para preencher questionarios e participar de
entrevistas [...] Estamos esperancosos em ver mais propostas de pesquisas
gue incluam a equipe escolar, e/ou pias, nas discussdes dos dados da
pesquisa e seus resultados, e propostas gque incluam professores como co-
investigadores e participantes da andlise dos dados na formulagdo das
conclus@es (ZEICHNER, 1998, p. 213).

A preocupacdo de Zeichner (1998) é formar docentes autbnomos, a partir de
problematizaces e reflexdes criticas comprometidas com a educacéo, ao interagir com outros
professores e académicos, dinamizando o conhecimento do professor pesquisador e reflexivo.

Para formar professor pesquisador e reflexivo ao integrar ensino e pesquisa, é fundamental
permear as discussdes da formac&o inicial e continuada, para planejar ac6es tanto nas escolas
guanto nas universidades, em que professores e alunos possam discutir conceitos e construir
novos conhecimentos e saberes (MALDANER, 1999). A contribuicdo da pesquisa na
licenciatura de CN, para elaborar seu conhecimento profissional e pedagdgico dos contetdos,
corrobora com a preocupacdo de Névoa (2009) para o cuidado com a formacéo profissional,
pois serdo responsaveis pelo processo formativo de outros sujeitos. Segundo Maldaner, cada
um constroi sua pedagogia, sua reflexdo, e sem a pesquisa ndo podemos avangar nem
transformar a atuagdo, isso no campo ‘“da docéncia e no da producdo cientifica e/ou
tecnoldgica. [...] Defendo que todas essas atividades exigem a pesquisa como fundamento da
acao” (MALDANER, 1999, p. 4).

A pesquisa € uma construcdo humana, em que investigamos 0 mundo, produzindo avangos
cientificos e tecnoldgicos. Por isso, transforma a pratica do professor, que ao investigar reflete
sobre outras formas de agir, pensar, planejar e desenvolver suas aulas, integrando e
associando as acdes para promover aprendizagens.

Toda a formacdo académica foi realizada na dicotomia ensino/pesquisa.
Permanece viva, na mente dos professores, a cultura universitaria segundo a
qual o ensino atrapalha a pesquisa dos docentes, exigindo interrupcdo de um
trabalho mais valorizado (MALDANER, 1999, p. 6).

Na categoria interagdes professor-aluno produzem conhecimentos, Maldaner e Perez Gomes
concordam em Varios aspectos, pois defendem a constituicdo do conhecimento por meio da
integracdo. Uma vez que o professor ndo apresenta todas as respostas para os alunos, mas sim,
faz perguntas que o instigam a pesquisar as respostas, contribuindo para que cada aluno
construa os sentidos e significados dos conceitos.

A interacdo entre professores e alunos traz indicios de atividades participativas, pois ela
retrata a constituicdo de sujeitos professores, que necessitam aprender a trabalhar em equipe,
com os colegas de profissdo e com os alunos. Para tanto, € fundamental que todos tenham os
mesmos propositos, de qualificar e transformar o processo educativo, no coletivo.

A importancia da pesquisa na formacdo de professores acontece no
movimento que compreende os docentes como sujeitos que podem construir
conhecimento sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na
dimensdo coletiva e contextualizada institucional e historicamente. Nessa
direcéo, encontramos pesquisas denominadas de colaborativa, realizadas na
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relacdo entre pesquisadores professores da universidade e professores-
pesquisadores nas escolas, utilizando como metodologia a pesquisa-agao.
Nestas, os professores vdo se constituindo em pesquisadores, a partir da
problematizacéo de seus contextos (PIMENTA, p. 523, 2005).

Professores e outros profissionais qualificam sua producdo ao planejar e colaborar com
distintos colegas, bem como avaliar 0s progressos e retrocessos. Ibiapina (2008) advoga sobre
o compartilhamento de estratégias em processos de pesquisa colaborativa, a fim de renovar as
praticas nas escolas, sendo elas transformadas pelo professor pesquisador, a fim de alcancar
os discentes. Desse modo, a autora afirma que a pesquisa colaborativa em relagdo a educagéo
como “[...] atividade de coproducdo de saberes, de formacao, reflexdo e desenvolvimento
profissional, realizada interativamente por pesquisadores e professores com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa” (IBIAPINA, 2008, p.31).

Considerago0es finais

Nesse ambito, consequentemente, o contexto tende a sofrer mudancas, pois é necessario o
didlogo, a avaliacdo e a pesquisa sobre as dificuldades, desafios e conquistas que cada sujeito
tem experienciado na profissdo. E assim, temos a possibilidade de avancar para além do
contexto profissional, no desafio de fazer pesquisas com os licenciandos, sobre eles e sobre as
acOes deles, proporcionando-lhes autonomia para desenvolverem e significarem este
conhecimento.

A constituicdo do professor pesquisador e reflexivo requer aprender na graduacdo a fazer
pesquisa cientifica especifica em sua area de formacéo, além de propor atividades dialdgicas
de ensino e pesquisa sobre os conhecimentos profissionais. Portanto, consideramos as
possibilidades de aprendizagem e ensino de CN, que envolvem teorias, praticas, experiéncias,
conhecimentos e concepcdes coletivas, em que constituimos um conhecimento de professor
pesquisador e reflexivo capaz de promover uma educacédo de exceléncia.
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