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Resumo

Neste trabalho, verifica-se a situacdo do ensino de alunos surdos em escolas regulares,
principalmente na aprendizagem de Fisica. Desta maneira, realizou-se um levantamento de
dados, por meio de entrevistas a estudantes surdos, que ja cursaram e estdo cursando o Ensino
Médio, investigando sua experiéncia escolar, verificando se existem dificuldades na interacao
com os diversos atores da sala de aula, e se sdo aplicadas estratégias de ensino diferenciadas.
Os resultados indicam que h4 problemas como desconhecimento de sinais especificos para o
conteudo de Fisica, falta de comunicagdo direta com o professor, e pouca interacdo com 0s
colegas.

Palavras chave: Inclusdo, estudantes surdos, ensino médio, ensino de Fisica.

Abstract

In this work, we examine the situation of the teaching of deaf students in regular schools,
mainly in their study of Physics. We carried out a survey, through interviews with deaf
students, who have already studied and are attending High School, investigating their school
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experience, the difficulties encountered and whether alternative teaching strategies were
applied. The results indicate that there are problems such as lack of knowledge about specific
signs for the physics content, lack of direct communication with the teacher, and little
interaction with colleagues.

Keywords: Inclusion, deaf students, high school, physics education.

Introducéao

A Lei de Diretrizes ¢ Bases 9.394 (BRASIL, 1996) declara que a crianga deficiente fisica,
sensorial e mental, tem o direito de estudar em classes comuns, na rede regular de ensino e
determina a existéncia, quando necessario, de servicos de apoio especializado. O art. 59 desta
lei contempla a organiza¢ao do trabalho pedagoégico que deveria ser assegurado as criangas
deficientes, com o objetivo de atender as suas necessidades especificas, bem como a presencga
de professores preparados, tanto para o atendimento especializado, quanto para o ensino
regular.

Enquanto a lei tenta estabelecer parametros sobre o processo de inclusdo, as escolas iniciaram
esse processo de uma maneira inadequada. Assim, os alunos com deficiéncia foram
simplesmente incluidos em classes regulares com nenhuma ou pouca adaptagao ou preparagao
dos professores (DICKMAN; FERREIRA, 2008; VIVAS; TEIXEIRA; CRUZ, 2017).

O modelo de inclusdo, implementado pelo Ministério da Educagdo, tem como caracteristicas
principais: o fechamento das classes especiais, inclusdo dos surdos sem saber a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) nem Portugués em salas de aula regulares, entre outros. Enquanto
se assegura a entrada do surdo na escola, ndo se garante a sua permanéncia (ALVES;
CAMARGO, 2013). Felipe (2005) e Barbosa e Rosa (2017) indicam que o problema reside na
falta de preparo dos professores; dificuldade de comunicag¢do entre professores e alunos;
despreparo do intérprete e confusdo do seu papel em sala de aula; incapacidade do sistema de
ensino para receber alunos com necessidades educacionais especiais. Entende-se que deve ser
garantida ao aluno surdo uma educag¢do de qualidade em escolas publicas na Lingua Brasileira
de Sinais, privilegiando a experiéncia visual, com professores bilingues e professores surdos.

Os surdos sdo individuos que possuem uma cultura diferente e, para tal, ¢ necessario
incentivar a formacgao de professores surdos (REIS, 2005). O fato da lingua natural dos surdos
nao ser a Lingua Portuguesa traz dificuldades principalmente na compreensao e producao de
palavras sintaticas em sala de aula (REIS, 2005; BARBOSA; ROSA, 2017). Nesse contexto, ¢
importante mencionar o desenvolvimento da Escrita da Lingua de Sinais (ELiS), cujo sistema
permite a expressdo da pessoa surda por meio da escrita em Libras, lingua natural de uma
grande parcela da comunidade surda (ESTELITA, 2008).

Plaga et al. (2011) entrevistaram professores, intérpretes e o coordenador do 6rgao de apoio
ao surdo de uma escola estadual, e identificaram os seguintes obstaculos a inclusao:

Despreparo do professor para ensinar conceitos fisicos pelo desconhecimento da
estrutura da linguagem da pessoa surda; a transferéncia da responsabilidade pela
aprendizagem ao intérprete; achar que para a inclusdo de alunos surdos basta coloca-
los em escolas regulares com apenas um intérprete. (PLACA et al., 2011, p.1)

Santos et al. (2013) e Bolzan e Leonel (2017) elaboraram uma proposta de ensino de
Astronomia para alunos surdos, envolvendo a constru¢do de maquetes, no primeiro, € 0 uso
de software, videos no segundo. Ambos relataram a necessidade de criar sinais para
representar os conteudos. Um experimento, elaborado por Vivas, Teixeira e Cruz (2017),
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permitiu a visualiza¢ao de ondas sonoras por alunos surdos.

Pessanha e Cozendey (2013) analisaram as diferengas de significado entre os termos
linguisticos da Lingua Portuguesa e da Libras no ensino de conceitos relacionados a
velocidade e aceleragdo. Os autores concluiram que a compreensdo da mensagem pelos
alunos nao ¢ garantida, percebendo a necessidade de um conhecimento minimo do contetudo
pelo intérprete. Em contrapartida, o estudo de Paiva (2016) mostrou que as concepgdes
alternativas de trés alunos surdos sobre Optica geométrica ndo apresentaram diferencas
significativas em uma comparacdo com as concepgdes sobre o mesmo assunto de alunos
ouvintes.

Neste trabalho ¢ investigada a experiéncia escolar de alunos surdos, que ja cursaram e estao
cursando o ensino médio em escolas regulares para verificar a situagdo do
ensino/aprendizagem nos contetidos de Fisica.

Metodologia

Neste trabalho, buscou-se a experiéncia escolar de alunos surdos para identificar a evolugao
das dificuldades relacionadas ao ensino de Fisica. Um teste piloto do roteiro foi realizado com
trés pessoas surdas indicadas pela intérprete de Libras, uma das autoras deste trabalho. Os
outros alunos s3o estudantes da escola em que um dos autores realizou o estagio
supervisionado. Desta maneira, foram coletadas narrativas, por meio de entrevistas utilizando
a técnica de histdria oral, de trés pessoas surdas que ja cursaram o ensino médio em escolas
regulares, e de duas pessoas surdas que estdo cursando o ensino médio atualmente. AS
entrevistas foram realizadas por uma intérprete de Libras e transcritas conforme orientacdo da
historia oral (FERREIRA; DICKMAN, 2015).

Elaboracéo do roteiro

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um roteiro semiestruturado, composto por
dez questbes, mostrado no quadro 1. A primeira pergunta tem como objetivo identificar o
perfil do entrevistado buscando dados relacionados a idade, surdez, nivel escolar, se €
oralizado e se sabe Libras. As questdes de 2 a 6 ttm como objetivo entender a experiéncia
escolar dessas pessoas. Em particular, a relacdo delas com o professor, colegas, intérprete e
conteddo. As questbes 7 e 8 buscam identificar a presenca de sinais especificos para o
contetdo estudado, e a questdo 9 busca a mesma informagdo para o conteddo de Fisica,
especificamente. A Ultima questdo busca verificar possiveis dificuldades destes alunos na
disciplina Fisica.

Roteiro Aluno

. Perfil: 1dade? Nasceu surdo? Sabe Libras? E oralizado? Qual o seu nivel escolar?
. Descreva o seu cotidiano na sala de aula. Dificuldades?

. Descreva a sua relagdo com o professor. Dificuldades?

. Descreva a sua relagdo com o intérprete. Dificuldades?

. Descreva a sua relacdo com os colegas. Dificuldades?

. Descreva a sua relagdo com o contetdo. Dificuldades?

. Como os sinais de Libras sdo incorporados na dindmica da sala de aula?

. Vocé entende os sinais especificos dos contetidos? Teve algum treinamento?

. E em relagdo a Fisica? VVocé conhece os sinais especificos?

0. Tem dificuldade nos contetidos de Fisica? Quais? Por qué?

P OO ~NOUITh WN P

Quadro 1 — Roteiro da entrevista do aluno. Fonte: Elaborado pelos autores
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Perfil dos estudantes surdos
- Alunos que ja terminaram o ensino médio

Os entrevistados tém idade em torno de 29 anos e terminaram o ensino médio ha sete anos,
devido & alfabetizagdo em que cada série era realizada em dois anos. Dois participantes sdo
surdos desde o nascimento, enquanto o terceiro perdeu a audi¢do aos nove meses de idade.
Esses participantes séo identificados pelas letras A, B e C. Os entrevistados comunicam-se
bem em Libras, afirmando que sdo “pouco oralizados”. No momento, A esta no ensino
superior, no curso Sistema de informacéo.

- Alunos cursando o ensino médio

Os alunos D e E estdo cursando o terceiro ano do ensino médio. O aluno D nasceu ouvinte,
mas perdeu a audicdo aos dez anos de idade, tendo apenas resquicios de audicdo. Esse aluno é
oralizado e sabe Libras. J4 o aluno E nasceu surdo, ndo é oralizado e sabe Libras.

Analise dos dados: Experiéncia escolar dos entrevistados

As narrativas foram analisadas mediante a memdria da experiéncia escolar dos participantes
da pesquisa. A organizacdo de indicadores contribuiu para estabelecer pistas a respeito da
experiéncia dos surdos como estudantes, principalmente, em relagdo ao ensino de Fisica.

Sobre o cotidiano em sala de aula e as dificuldades em Fisica, as respostas dos alunos A, B e
C convergem para a falta de sinais relacionados ao contetdo estudado e, em um caso, é citada
a falta de intérprete, como pode ser visto nas respostas a seguir:

Aluno A: “Sem intérprete de Libras”;

Aluno B: “Dificuldades sim, porque professor explica no quadro, ai intérprete ndo conseguiu
traduzir para surdo, e faltou sinal ainda”;

Aluno C: “E dificil porque néo tinha os sinais a fisica”.

Ja os alunos D e E, que cursam o ensino médio atualmente, mencionam a dificuldade para ler
0 que esta escrito no quadro e falta de compreensdo das formulas e célculos:

Aluno D: “Por exemplo, se eu olhar a intérprete de Libras, eu entendo o que ela interpreta,
mas néo entendo as formulas e nem os calculos”.

Aluno E: “Quando o professor escreve no quadro, ndo consigo responder as perguntas. Eu
nao leio, entdo a intérprete traduz o que esta escrito no quadro”.

Observa-se, assim, uma mudanga de percep¢do, uma vez que a presencga do intérprete e de
sinais especificos para 0s contetidos ndo sao as principais dificuldades citadas pelos alunos D
e E.

No quadro 2 s@o mostradas as respostas as questdes 3, 4, 5 e 6, que buscam identificar as
possiveis dificuldades desses alunos com professores, intérpretes, colegas e contetudo. Ao
analisar as respostas, de um modo geral, percebe-se a dificuldade deles alunos para se
expressar na lingua portuguesa. E um fato conhecido que o Portugués é a segunda lingua dos
surdos (REIS, 2005).

Em relacdo as dificuldades com os professores, os entrevistados A, B e C afirmaram
diretamente que o problema estava relacionado ao desconhecimento da lingua de sinais,
afetando a comunicacédo direta entre alunos e professor. Os entrevistados D e E deixam
implicito nas suas respostas que a comunicagdo nao ocorre diretamente com o professor.
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Sobre o intérprete, as experiéncias sdo variadas. O aluno A relatou que o intérprete ndo tinha
dominio da Libras, “s6 sabia o basico” dificultando o entendimento do aluno. O aluno B
afirmou que a relacdo com o intérprete era tranquila. O aluno C relatou que o intérprete sO
sabia Libras para Portugués e reforca que ndo havia sinais especificos para a Fisica. A
experiéncia dos alunos D e E indicam uma evolucdo nesse relacionamento, em que 0
intérprete é visto como um profissional de apoio que os auxiliam na compreensdo do
conteddo. Entretanto, o aluno E afirma que seria melhor se os professores lecionassem em

Libras.
Dificuldade Aluno A Aluno B Aluno C Aluno D Aluno E
Professor “Nao sabe “Dificuldade “Alguém “Tenho muitas O professor
Libras, ele fala | sim porque professores duvidas, esclarece as
muito teoria” professor ndo | ndo sabiam normalmente eu duvidas
sabe Libras” Libras” ndo pergunto o através da
professor” intérprete
“Intérprete de | “Dificuldade “S6 sabe Afirma que entende | “Seria melhor
Intérprete L!b_ras nivel néo, felggéo Libras . ] bem a intérprete se 0S
bésico porque | com intérprete | Portugués e so professores
dificil de tranquilo” ndo tinha os dessem aulas
entender” sinais da em Libras”.
fisica”
Colegas “Pouca “Mais ou “Alguém “Tem barreiras na “Alguns
comunicagdo” | menos, colegas comunicagdo, mas ouvintes
algumas tinham o eu sou oralizado e sabem Libras,
colegas interesse a falo muito bem. mas é melhor
conseguem aprender Algumas vezes com surdos”
comunicar Libras” consigo me
Libras ou comunicar com 0s
classificador” alunos ouvintes”
“Sim, falta de | “Sim, “E basica “Tenho dificuldade “Matematica
Contetido sinais, mas principgl_ sO matemétic_a, nos calculos, vou ber,n:
coloca mais matematica, eu entendi mas | formulas. Os agora fisica,
exemplos fisica, quimica | ndo tinha os conceitos entendo péssimo”
(desenho) no 580 mesmas sinais da fisica | mais ou menos. Os “Conh
quadro porque | coisas, porque | e ndo entendi | sinais em fisica, eu -onneco
aluno surdo antigo néo profundindo” | conheco pouco: sinais (_je
visualiza existe sinais e velocidade e bIOIOg'a’ rr~1ai
. v de fisica ndo
entender agora ja criou tempo
melhor” sinais”

Quadro 2 — Respostas dos entrevistados as questfes 4, 5 6 e 7. As respostas foram transcritas como no original.
Fonte: Dados da pesquisa

Os entrevistados A, B e C relataram que alguns colegas mostravam interesse em aprender
Libras, ou que utilizavam o classificador? para se comunicar, mas a comunicagao era precaria.
O aluno D, mesmo sendo oralizado e falar bem, afirma que apenas algumas vezes consegue se
comunicar com os ouvintes. O aluno E afirma que apesar de alguns alunos saberem Libras,

ele prefere se comunicar com surdos.

2 Classificadores s&o marcadores de concordancia de género: pessoa, animal e coisa. Podem ser usados junto do

verbo para classificar o sujeito ou 0 objeto que esta ligado a acdo do verbo.
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Os entrevistados A, B e C mencionaram a dificuldade em relacdo a auséncia de sinais
especificos para os contedos. Essa ndo é a mesma realidade dos alunos D e E que mostram
que ja tém contato com sinais de algumas disciplinas, como Matematica, Fisica e Biologia. E
interessante a resposta do aluno D sobre este tema: “Se ndo tem um sinal correto, ndo consigo
entender, ndo consigo compreender. Mas, carga elétrica o sinal € 0 mesmo de energia. Eu sei
que algumas palavras tém sinal, mas ndo conhego. Determinadas palavras eu ndo conheco,
mas sei que tem sinal. Ndo sdo todas as palavras que tem sinal. A intérprete faz a datilologia
da palavra”.

A respeito da incorporacgéo dos sinais na dindmica da sala de aula, A, B e C afirmaram que a
comunicagdo se dava na maioria das vezes por escrito e, quando havia a necessidade de
utilizar Libras, era apenas por meio do intérprete. Ainda sobre o uso de sinais para 0s
contetdos, todos afirmaram que eles e o intérprete inventavam sinais especificos durante a
aula. A préatica ndo foi mencionada pelos alunos atuais.

O entrevistado A mencionou que é importante utilizar exemplos com desenhos, pois auxilia o
aluno surdo a entender melhor a matéria. O entrevistado B citou dificuldades com
Matematica, Fisica e Quimica, enquanto o entrevistado C afirmou que entendia a Matematica
basica, mas que Fisica era complicado. Todos afirmaram que ndo se lembram do conteddo de
Fisica.

Os alunos D e E afirmaram que ndo gostam de Fisica e justificam o fato dizendo que
“anteriormente eu ndo estudei Fisica”. De acordo com eles, Matematica é mais facil. O aluno
D diz que ndo se lembra de nenhum conceito de Fisica, enquanto o aluno E diz: “Lembro das
formulas. Conceitos como carga, energia, a questdo do tempo”. Ambos afirmam que as aulas
seriam melhores se fossem mais visuais, com papéis e figuras, e em PowerPoint. O aluno D
menciona que seria melhor estudar em uma sala s6 com surdos, enquanto E prefere o processo
de incluséo, afirmando que “ha uma unido de surdos e ouvintes”.

Considerag®es finais

A andlise dos dados das entrevistas indica a grande responsabilidade do intérprete na
conducéo do processo de aprendizagem do aluno surdo, sobrepondo ao papel que o professor
desempenha. Isto acaba se configurando como um problema, pois esse profissional ndo é um
especialista de uma determinada area, podendo faltar conhecimentos especificos que lhe
permitiriam um melhor entendimento do tema que estd sendo tratado. Este contexto é
agravado pela falta de conhecimento de simbolos especificos que representem as grandezas
fisicas. Essa troca de papéis entre o professor e o intérprete limita também as possibilidades
dos recursos utilizados pelo professor. As observagdes confirmam os resultados obtidos por
Plaga et al (2011).

Ao compararmos 0s dados obtidos dos alunos que ja cursaram o ensino médio ha sete anos
atras com os dados dos alunos que estdo cursando o ensino medio, percebe-se a incorporacao
nas aulas de sinais especificos de varias disciplinas como Matematica, Fisica e Biologia.
Entretanto, o aluno E afirma que ndo conhece os sinais da Fisica apesar do desenvolvimento
de diversos trabalhos na area que tiveram como objetivo criar sinais para as diferentes
disciplinas, como o projeto financiado pela FAPEMAT, em que foi publicado o livro
Sinalizando a Fisica (SINALIZANDO A FISICA, 2010) em trés volumes com sinais
especificos para Mecanica, Eletricidade e Magnetismo, Termodinamica e Optica. Outra
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iniciativa neste sentido é o Sinalario Disciplinar de Libras®, que tem como objetivo apoiar
profissionais que trabalham com estudantes surdos. Considera-se fundamental que seja feita
uma compilacdo de todas essas informacGes gerando um dicionario que poderia ser
disponibilizado gratuitamente para todos os professores de Fisica e intérpretes que auxiliam
alunos do ensino médio.

Tendo em vista que a maioria desses alunos cursaram o ensino médio ha um bom tempo e,
nesse intervalo de tempo terem havido varias alteracdes nas legislacdes e politica pablicas
para surdos. Observa-se, entretanto, que a realidade percebida por esses sujeitos estd em pleno
acordo com o resultado de trabalhos recentes, principalmente no que concerne a falta de
preparo dos professores e intérpretes; falta de comunicacéo entre professores e alunos surdos;
invencdo de sinais para termos especificos (BARBOSA; ROSA, 2017). A invencédo de sinais
n&o foi relatada pelos alunos atuais.

Considera-se essencial o desenvolvimento e disponibilizacdo de atividades que sdo mais
visuais para professores de alunos surdos, destacando aqui atividades praticas experimentais
ou que utilizem recursos de informatica, que tém um potencial muito grande no auxilio do
aprendizado dos alunos.
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