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Resumo

Epistemologia é toda a noc¢éo ou ideia, refletida ou néo, sobre as condi¢cdes do que
conta como conhecimento valido a partir da experiéncia social que se torna
intencional e inteligivel - qualquer conhecimento valido € sempre contextual, tanto
em termos de diferenca cultural, como em termos de diferenca politica. No entanto,
guando falamos em Ciéncia, desconsideramos a dimensdo de Ciéncia e Tecnologia
dos povos pré-colombianos, africanos, indigenas etc. e supervalorizamos o
conhecimento europeu em detrimento de outros. Tendo em vista esta
hierarquizacdo, torna-se relevante a discussdo critica sobre a natureza dos
conhecimentos cientificos no que se refere as suas particularidades
epistemoldgicas. Assim sendo, o objetivo deste artigo foi problematizar assercdes
relacionadas a Natureza da Ciéncia a partir dos pressupostos e fundamentos das
Epistemologias do Sul.
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Abstract

Epistemology is any notion or idea, reflected or not, about the conditions of what
counts as valid knowledge from social experience that becomes intentional and
intelligible - any valid knowledge is always contextual, both in terms of cultural
difference, and in terms of political difference. However, when we talk about Science,
we disregard the Science and Technology dimension of pre-Columbian, African,
indigenous people, etc, and overestimate european knowledge to the detriment of
others. In view of this hierarchy, a critical discussion about the nature of scientific
knowledge regarding its epistemological particularities becomes relevant. Thus, the
objective of this article was to problematize assertions related to the Nature of
Science from the assumptions and foundations of Southern Epistemologies.

Keywords: nature of science, southern epistemologies, science teaching.
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Apresentacao

Este artigo procura problematizar as assercdes que fundamentam a visdo
consensual da Natureza da Ciéncia partindo da compreensado de que a ciéncia
moderna se manteve assentada numa epistemologia contextual, eurocéntrica.
Destaco, portanto, as seguintes questfes: como a ciéncia moderna, através da
epistemologia eurocéntrica, tornou-se hegemonica e universalmente valida? Em que
medida as assergOes sobre a Natureza da Ciéncia se aproximam e se afastam de
perspectivas epistemoldgicas que procuram romper com a exclusividade do
conhecimento véalido dada a ciéncia? Como a problematizacéo sobre a Natureza da
Ciéncia a luz das Epistemologias do Sul contribui para o Ensino de Ciéncias?

Com o objetivo de responder tais questdes apresento, inicialmente, parte do escopo
tedrico no qual as Epistemologias do Sul se apresentam como possiveis
contrapontos a epistemologia dominante, projetada através do silenciamento de
outras epistemologias. Ressalto, no entanto, que 0s conceitos e perspectivas
anunciadas neste artigo ndo exprimem a totalidade da discussdo em relacdo as
outras formas de conceber a producdo de conhecimento, mas o exercicio de
resisténcia e reflexdo critica sobre o processo de formacdo no ambito da
epistemologia no Ensino de Ciéncias. Em seguida, problematizo assercdes sobre a
Natureza da Ciéncia, a luz das Epistemologias do Sul, considerando as reflexdes e
discussbes apresentadas por Gil-Pérez et al (2001), Martins (2015) e Peduzzi e
Raicik (2016).

As Epistemologias do Sul no contraponto

Epistemologia € toda a nocdo ou ideia, refletida ou ndo, sobre as
condicBes do que conta como conhecimento valido. E por via do
conhecimento valido que uma dada experiéncia social se torna
intencional e inteligivel. Ndo ha conhecimento sem praticas e atores
sociais no interior de relacdes sociais e diferentes tipos de relagbes
sociais podem dar origem a diferentes epistemologias. Assim sendo,
gualquer conhecimento valido é sempre contextual, tanto em termos
de diferenca cultural, como em termos de diferenca politica
(SANTOS, MENESES, 2010, p. 15).

No entanto, de acordo com Nunes (2010), a epistemologia, enquanto projeto
filosofico esta indissociavel da consolidacdo da ciéncia moderna, ou seja, de uma
teoria do conhecimento preocupada com qualquer conhecimento valido, passou-se a
uma teoria de validagdo de apenas um conhecimento: o cientifico. Esta trajetoria que
possibilitou a emergéncia de uma epistemologia dominante e contextual,
eurocéntrica, deu-se gracas a uma geopolitica de conhecimento (DUSSEL, 1977;
GROSFOGUEL, 2008), que atuou e vem atuando sobre outras formas de
conhecimento (SANTOS, MENESES, 2010).

De acordo com Meneses (2014), a ideia sobre a ciéncia e a tecnologia como dadivas
com que os poderes imperiais ocidentais haviam presenteado as suas colonias é
parte fundamental do discurso sobre a misséo civilizadora. Esse discurso esta na
base da justificacao da relagdo colonial capitalista, que procurou sempre se legitimar
pela versdo colonial da graméatica da modernidade.
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A racionalidade, a neutralidade, a objetificacdo do outro e a externalizacdo do
cognoscivel em relacdo ao conhecedor foram pautados na crenca eurocéntrica de
que estes sdo o0s critérios para validar o saber em diferentes sociedades,
independente e indiferentemente as identidades culturais, étnico-raciais e de género
gue constitui as mesmas. Esta forma de colonialismo, de imposicéo cultural, politica,
econdmica e intelectual, constitui o que Quijano (2010) denomina de colonialidade
do poder.

A criacdo da alteridade como espaco primitivo, com saberes
inferiores, foi o contraponto da exigéncia colonial de transportar a
civiizacdo e a sabedoria para povos vivendo nas trevas da
ignorancia. Essa doutrina esta na base da relagdo de poder-saber do
moderno pensamento cientifico, relacdo que opera pela permanente
imposicdo de um pensamento abissal que divide o0 mundo em duas
partes (SANTOS, 2007, p. 46-47): o mundo moderno ocidental, de
um lado, e os “outros” espacos, coloniais, da tradicdo, dos primitivos,
do “outro” lado. As realidades que ocorriam no espaco colonial nao
comportavam as normas, 0s conhecimentos, as técnicas aceitas no
velho mundo civilizado. Com um golpe magico de poder,
conhecimentos e experiéncias existentes do outro lado da linha
transformaram-se em saberes locais, tradicionais, circunscritos
(MENESES, 2014, p. 92).

De acordo Quijano (2010), a colonialidade é um dos elementos constitutivos e
especificos do padrdao mundial do poder capitalista. Ela é sustentada na imposicéo
de uma classificacdo racial/étnica da populacdo do mundo, como pedra angular do
referido padréo e operando em cada um dos planos, meios e dimensdes, materiais e
subjetivos, da existéncia social cotidiana e da escala societal.

Portanto, faz-se necessario um movimento de decolonizagdo do poder e do saber,
gue se constitui um giro decolonial, que é indissociadamente um movimento teorico,
ético e politico, que questiona as pretensfes de objetividade do conhecimento dito
cientifico dos ultimos séculos. A opcéo decolonial é epistémica, ou seja, ela se
desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulacao de
conhecimento (MIGNOLO, 2008; QUIJANO, 2010). Para o pensamento decolonial,
ndo h& qualquer epistemologia que possa reclamar o monopdlio sobre o
pensamento critico no planeta, como pretendeu o imperialismo da epistemologia
ocidental no sistema-mundo nos ultimos 500 anos.

De acordo com Santos, Meneses e Nunes (2004), a entrada no século XXI assinala,
de forma permanente, a necessidade de uma mudanca nos projetos epistémicos,
seja qual for a sua origem. Subjacente a esse desafio, esta o reconhecimento do
esgotamento do modelo intelectual e politico que se impds como global nos ultimos
séculos, mas que se mostrou incapaz de enfrentar desafios contemporaneos, como
os desafios ecoldgicos, sociais, ambientais, intergeracionais, culturais e histéricos.

As alternativas a epistemologia dominante partem, em geral, do principio de que o
mundo é epistemologicamente diverso e que essa diversidade, longe de ser algo
negativo, representa um enorme enriquecimento das capacidades humanas para
conferir inteligibilidade e intencionalidade as experiéncias sociais, reconhecidas
também como Epistemologias do Sul (SANTOS, 1995).

De acordo com Santos e Meneses (2010), a concepcao do Sul sobrepde-se em
parte com o Sul geografico — paises e regiées do mundo submetidas ao colonialismo
europeu, com excecoes da Australia e da Nova Zelandia — e em parte no interior do
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préprio Norte e no Sul geogréafico, onde classes e grupos sociais (trabalhadores,
mulheres, indigenas, afrodescendentes, muculmanos) estdo sujeitos a dominacao
capitalista, colonial, patriarcal e racista de elites locais e “pequenas Europas”,
especificamente no Sul. Portanto, as epistemologias do Sul s&o o conjunto de
intervencdes epistemoldgicas que denunciam a supressao e valorizam o0s saberes
que resistiram com éxito a politica de dominacao e investigam as condigdes de um
diadlogo horizontal entre conhecimentos?.

Reflexoes “suleadoras” sobre a Natureza da Ciéncia

Segundo Martins (2015), ao longo dos Ultimos anos tem-se levado ao
estabelecimento daquilo que se convencionou chamar de “visdo consensual” sobre a
Natureza da Ciéncia. Essencialmente, a chamada “visdo consensual” estabelece um
conjunto de aspectos, de carater geral, a respeito dos quais haveria um consenso
amplo, no que diz respeito ao que se espera que esteja presente no curriculo
escolar de ciéncias. Como um referente para a instrucéo, a visdo consensual busca
um consenso pragméatico em torno de determinados aspectos, que seria valido para
se pensar a insercdo da tematica Natureza da Ciéncia nas escolas, portanto.

O conceito de Natureza da Ciéncia engloba uma variedade de
aspectos sobre o que é a ciéncia, seu funcionamento interno e
externo, como constroi e desenvolve o conhecimento que produz, os
métodos que usa para validar esse conhecimento, os valores
envolvidos nas atividades cientificas, a natureza da comunidade
cientifica, os vinculos com a tecnologia, as rela¢cdes da sociedade
com o sistema tecnocientifico e vice-versa, as contribuicdes desta
para a cultura e o progresso da sociedade (VASQUEZ,
MANASSERO, ACEVEDO, 2008, p. 34 apud PEDUZZI, RAICIK,
2016, p. 01).

A Ciéncia é um empreendimento social complexo demais para que dela se possa ter
uma caracterizacdo Unica. Segundo Peduzzi e Raicik (2016), diversos autores que
se dedicaram a uma andlise da Ciéncia (p. ex.: Thomas Kuhn, Gaston Bachelard,
Stephen Toulmin, Imre Lakatos, Larry Laudan, Karl Popper, Paul Feyerabend, dentre
outros) trouxeram contribuicdes significativas a partir de perspectivas diversas. Essa
riqueza de pontos de vista permite realcar diferentes aspectos da pratica cientifica,
que contribuem para plasmar a visdo pessoal de cada individuo acerca da Ciéncia; o
mesmo também ocorre com os conteudos relativos a Natureza da Ciéncia. Sempre
ha uma concepcdo epistemologica subjacente a qualquer situacdo de ensino,
porém, a Educacdo Cientifica deve promover uma compreensdo da Natureza da
Ciéncia compativel com reflexdes filosoficas contemporéneas. Consciente da falta
de consenso em nivel filosdéfico, a “visdo consensual” também reconhece que todo
conteudo a ser ensinado deve passar necessariamente por um processo de
transformacdo para se chegar a sala de aula, o que implica em simplificacfes,
ajustes, omissoes etc.

1 Nzo se propde atribuir igual validade a todos os conhecimentos. O objetivo central € permitir uma
discussdo pragmaética entre critérios alternativos de validade que ndo desqualifique a partida tudo o
que nao cabe no canone epistemolégico da ciéncia moderna (MENESES, 2014).
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A Natureza da Ciéncia mescla aspectos de varios estudos sociais da Ciéncia
(Sociologia, Filosofia e Histéria da Ciéncia), combinados com a pesquisa das
ciéncias cognitivas, como a Psicologia. Essa combinacéo leva a uma descricdo da
Ciéncia; como ela funciona, como 0s cientistas operam enquanto grupo social e
como a sociedade reage ao empreendimento cientifico. Tal perspectiva corrobora
com a compreensao sobre a importancia de superar visdes deformadas da atividade
cientifica, entre elas: a concepcado empirico-indutivista e aleatéria, a visao rigida
(algoritmica, exata, infalivel), aproblemética, ahistorica, exclusivamente analitica,
individualista, elitista, descontextualizada e neutra sobre a Ciéncia, além do
entendimento de que o seu crescimento se da de maneira acumulativa e linear (GIL-
PEREZ et al, 2001).

Apesar da Natureza da Ciéncia se apresentar como singular — onde ha uma forma
adequada para compreender a construcdo do conhecimento cientifico — e universal
— a ciéncia independente de aspectos socioculturais para seu desenvolvimento -,
pesquisadores(as) do campo da Educacdo Cientifica e Tecnoldgica (GARCIA e
ESTANY, 2010) apontam a dificuldade em considerar uma “imagem correta” da
construcdo do conhecimento cientifico, pois parece sugerir a existéncia de um
método cientifico universal, de um modelo Unico de mudanca cientifica. Portanto, é
preciso “evitar qualquer interpretagcdo desse tipo, situacdo que ndo se consegue
renunciando a falar das caracteristicas da atividade cientifica, mas sim com um
esforco, consciente, para evitar simplificacbes e deturpacdes” (GIL-PEREZ et al,
2001, p. 126).

Um aspecto importante a ser considerado no ambito da Educacéo Cientifica € que,
numa avaliacdo historica do papel da ciéncia, os juizos epistemologicos sobre a
Ciéncia ndo podem ser feitos sem tomar em conta a institucionalidade que se
constitui com base nela. A epistemologia que conferiu a ciéncia a exclusividade do
conhecimento valido - posicdo ndo questionada pela visdo consensual da Natureza
da Ciéncia - traduziu-se num vasto aparato institucional — universidades, centros de
pesquisa, sistema de peritos, pareceres técnicos — e foi ele que tornou mais dificil ou
mesmo impossivel o didlogo entre a ciéncia e os outros saberes (SANTOS e
MENESES, 2009).

No entanto, o almejado dialogo ndo confere a ciéncia a centralidade que pressupde
uma aceitacdo, tolerancia e reconhecimento da existéncia de outros saberes no
espaco de conhecimento, onde domina, contudo, o reconhecimento reciproco e a
disponibilidade para o enriqguecimento matuo entre varios saberes, inclusive os da
ciéncia moderna, que partilham um dado espacgo de conhecimento.

“Saber a Ciéncia (o conteudo cientifico) &€ condigdo necessaria e indispensavel, mas
nao suficiente para saber sobre a Ciéncia, sobre a natureza do empreendimento
cientifico. E imperativa uma educacdo em e sobre a Ciéncia” (PEDUZZI e RAICIK,
2016, p. 2). Portanto, conhecer a Historia da Ciéncia e seus impactos sociais,
inclusive aqueles que endossam relacdes desiguais, também corresponde ao papel
do Ensino de Ciéncias.

Por exemplo, pesquisas apontam dificuldades apresentadas pelos(as)
professores(as) de Ciéncias, especificamente, para lidar no cotidiano escolar com as
especificidades das relagBes étnico-raciais. Esta dificuldade estd associada a falta
de percepcéao, ou total desconsideracado, das relacdes étnico-raciais no dia-a-dia da
escola e seus impactos sobre a formacéo da identidade de estudantes negros/as e
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nao negros/as (VERRANGIA, 2009) e de uma postura mais critica em relacdo a
Ciéncia.

Compreender que a assercdo sobre a Natureza da Ciéncia de que a observacéo
(cientifica) € seletiva de intrincadas misturas de componentes empiricos e
precipitados tedricos que nio carregam neutralidade (GIL-PEREZ et al, 2001;
MARTINS, 2015; PEDUZZI e RAICIK, 2016) €, sobretudo, problematizar a seguinte
questdo: Ciéncias para quem, contra quem? E necessario criar formas de discutir o
propdsito das Ciéncias e discutir o fato de que ela € uma construcéo que foi utilizada
contra africanos no continente e na diaspora, assim como contra mulheres,
indigenas e homossexuais. Afinal, “concepgdes filosdficas, religiosas, culturais,
éticas do investigador, assim como o contexto histdrico, cultural, social nos quais se
desenvolve a ciéncia, influenciam o seu trabalho desde os tempos mais remotos”
(PEDUZZI e RAICIK, 2016, p. 15).

Nessa perspectiva, apesar do entendimento sobre a importancia dos paradigmas
conceptuais e das teorias, como origem e fim do conhecimento cientifico (BUNGE,
1976), num processo complexo (GARCIA, ESTANY, 1990), que inclui eventuais
rupturas e mudancas revolucionarias (KUHN, 1971) do paradigma vigente num
determinado dominio e o aparecimento de novos paradigmas teoéricos - pois as
teorias cientificas ndo sdo definitivas, irrevogaveis, exatas e infaliveis (GIL-PEREZ et
al, 2001; MARTINS, 2015; PEDUZZI e RAICIK, 2016), tais rupturas e mudancas que
ocorreram ao longo do desenvolvimento da ciéncia ndo romperam com O
eurocentrismo.

A Ciéncia se utilizou do status de um campo autbnomo de poder e de saber
(SANTOS, 2010), para se colocar aquém dos interesses e das necessidades dos
oprimidos. Por exemplo, no ambito da pesquisa cientifica, sujeitos brancos estudam
sujeitos ndo brancos como objetos do conhecimento, assumindo-se a si mesmo
como um observador neutro - ndo ha espaco para pesquisas “dos” e “junto aos”
grupos étnico-raciais, apenas “sobre”.

No campo do saber ha um legado epistemolégico do eurocentrismo que nos impede
de compreender o mundo a partir do préprio mundo no qual vivemos e das
epistemes que nos sao préprias (PORTO-GONCALVES, 2005), pautando-se em
uma colonizagao disciplinar académica que, em vez de produzir conhecimentos a
partir do pensamento critico que 0s sujeitos discriminados/inferiorizados produzem,
impondo o padréo de pensamento e a epistemologia ocidental do “ponto zero”, como
se nao existisse conhecimento e historia em outros tempos e lugares — afinal,

0 conhecimento ndo parte do nada [...], seu progresso consiste,
fundamentalmente, na modificagcdo do conhecimento precedente. O
ato de conhecer se da contra um conhecimento anterior (PEDUZZI e
RAICIK, 2016, p. 26).

Além disso, tendemos a pesquisar temas que sdo do interesse do
publico ocidental, usamos exclusivamente as linguas europeias como veiculo de
expressao cientifica, reforcando a alienacdo e fomentando discussfes verticais com
0S parceiros ocidentais, ao invés de estabelecermos discussdes horizontais com
outros parceiros académicos proximos da nossa realidade (HOUNTONDJI, 2010).

Essa politica do conhecimento descredibilizou e suprimiu todas as praticas sociais
de conhecimento que contrariassem os interesses da epistemologia dominante e da
ciéncia que ela servia, constituindo o que Santos (1998) chama de epistemicidio. Na
perspectiva étnico-racial, o epistemicidio ocorre imbuido pelo racismo epistémico
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(GROSFOGUEL, 2006), operando através das politicas identitarias dos brancos
ocidentais, ou seja, a tradicdo de pensadores dos homens ocidentais sendo
considerada como a unica legitima para a producdo de conhecimentos e como a
unica com capacidade de acesso a “universidade” e a “verdade”; no racismo
epistémico os conhecimentos ndo ocidentais sdo considerados inferiores em relagéo
aos conhecimentos ocidentais.

Portanto, ao problematizar as assercfes sobre a Natureza da Ciéncia de que a
abordagem logica, ahistorica e linear/sequencial dos conteidos € uma simplificacédo
(grosseira), que ressalta apenas os resultados da Ciéncia (GIL-PEREZ et al, 2001;
MARTINS, 2015; PEDUZZI e RAICIK, 2016), também se faz necessario discutir
sobre a politica de conhecimento eurocéntrica que balizou a ciéncia que
conhecemos através das instituicdes de ensino.

Com base nos estudos de Verrangia (2009), essa politica de conhecimento é
projetada, no dmbito das Ciéncias Bioldgicas e do Ensino de Ciéncias, através: do
silenciamento sobre “racismo cientifico” nos séculos XVIII e XIX; da compreensao
equivocada da teoria da evolucédo darwinista e a da hereditariedade mendeliana na
formacdo de ideias sobre raca, miscigenacao, etnia, género e sexo, normalidade e
defeito, aptidao e inaptidao social, eugenia, etc.; do silenciamento sobre a utilizagdo
de africanos e afrodescendentes em pesquisas cientificas, principalmente no campo
da medicina; da incipiente énfase na origem africana da humanidade, na formacéo
dos grupos étnico-raciais e na evolucdo de caracteres como a cor da pele, entre
outros; das falsas ideias sobre superioridade/inferioridade da biologia/intelecto de
certos grupos étnico-raciais em relacéo aos outros; do pouco esclarecimento sobre a
formacao e as diferencas fisicas entre os diferentes grupos étnico-raciais e o papel
da cultura em atribuir valores, negativos ou positivos, a tais caracteristicas
bioldgicas; do “esquecimento” de cientistas africanos e afrodescendentes que
contribuiram para a Histéria da Ciéncia; do silenciamento sobre a polémica no
campo da genética molecular sobre os marcadores génicos no contexto de
discussfes sobre as cotas raciais; da invisibilidade da 6tica cultural das populacdes
tradicionais africanas e afro-brasileiras sobre o estudo da vida, dos fendOmenos
naturais, dos animais, das plantas, das relacdes entre formas vivas e néo vivas, da
saude, da producdo de alimentos, entre outros; do ndo reconhecimento de
comunidades tradicionais afro-brasileiras e amerindias sobre ervas e plantas
medicinais para a descoberta de principios ativos e novos medicamentos, no
contexto cientifico contemporaneo, bem como, 0s processos de plantio e cultivo
utilizados ha séculos pelas comunidades remanescentes de quilombos e indigenas
gque mantém a terra fértil, relacionando-os ao conceito de sustentabilidade; e do
silenciamento diante do racismo ambiental?.

Salientar outras formas de conhecimento também contribui para a compreenséo da
assercdo de que a Ciéncia esta longe de se constituir em um empreendimento
fundado em regras rigidas e imutaveis e de que a ideia de um Unico e hegemdnico

2 O conceito “racismo ambiental” se refere a qualquer politica, pratica ou diretiva que afete ou
prejudique, de formas diferentes, voluntaria ou involuntariamente, a pessoas, grupos ou comunidades
por motivos de raca ou cor. Esta ideia se associa com politicas publicas e praticas industriais
encaminhadas a favorecer as empresas impondo altos custos as pessoas de cor. As instituicfes
governamentais, juridicas, econémicas, politicas e militares reforcam o racismo ambiental e influem
na utilizacdo local da terra, na aplicacdo de normas ambientais no estabelecimento de instalacbes
industriais e, de forma particular, os lugares onde moram, trabalham e tém o seu lazer as pessoas de
cor (BULLARD, s.d, p.1).
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método — o método cientifico — é, de fato, uma falacia (GIL-PEREZ et al, 2001;
MARTINS, 2015; PEDUZZI e RAICIK, 2016). No entanto, tanto a ideia de que existe
um unico método é falacia, como também a prépria ideia de que a ciéncia € o unico
conhecimento valido, pois,

a disputa de teorias pela hegemonia do conhecimento envolve tanto
aspectos de natureza interna quanto externa a ciéncia, [podendo] ser
bastante complexos e sutis 0s mecanismos envolvidos na aceitacdo
de um novo conhecimento (PEDUZZI e RAICIK, 2016, p. 21).

Consideracgfbes

A visdo consensual sobre a Natureza da Ciéncia vem sendo problematizada e
ampliada ao longo do tempo, porém, sempre a partir da légica das hierarquizacdes
do conhecimento, do género e da raca. Ao mesmo tempo em que possibilita certa
inclusdo de diferentes perspectivas em seu discurso, através das assercdes, nao
problematiza o silenciamento de outras formas de saberes nos espacos de formacéao
cientifica. Uma educacédo em e sobre Ciéncias a luz das Epistemologias do Sul,
superando um pensamento hegemonico de como conceber a validade dos
conhecimentos, ndo significa endossar uma nao ciéncia, mas, permitir uma
compreensao mais critica sobre a propria Ciéncia e a relagdo histérica, cultural,
politica e econdmica entre as sociedades e o conhecimento que as convém.

Compreender a naturalizacao das diferencas culturais entre grupos humanos
por meio de sua codificacdo com a ideia de raca; entender a distorcida relocalizacéo
temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo que é ndo-europeu € percebido
como passado (QUIJANO, 2010) e compreender a ressignificacdo e politizacdo do
conceito de raca social no contexto brasileiro (MUNANGA e GOMES, 2006) séo
operacOes intelectuais necessarias a um processo de ruptura epistemolégica e
cultural na educacao brasileira. Esse processo podera nos ajudar a decolonizar os
nossos curriculos, ndo s6 na Educacao Basica, mas também nos cursos superiores
(GOMES, 2012).

Porém, a decolonizacédo do curriculo implica conflito, confronto, negociacfes
e producdo de algo novo. Ela se insere em outros processos de decolonizagéo,
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber; nesse processo, a
superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo, o didlogo de
saberes e a abordagem de um mundo que ndo se esgota na compreensao ocidental
do mundo, tornam-se desafios para a escola, para os educadores e educadoras,
para o curriculo e para a formacao docente (GOMES, 2012).

No ambito do Ensino de Ciéncias, torna-se necessario expor a politica da
Educacéo Cientifica e analisar como o capitalismo, o colonialismo, o patriarcado e o
racismo permeiam a Ciéncia e seu ensino, localizando-os num contexto mais amplo,
politica e economicamente determinado. Portanto, se a Ciéncia € uma construcao
contextual, a Natureza da Ciéncia também o é. Uma visao consensual pode, por um
lado, evitar concep¢Bes deformadas sobre a Ciéncia — numa perspectiva interna
sobre ela -, por outro lado, transparece uma imagem da Ciéncia como o
conhecimento universalmente valido e constituido por assercbes que lhes séo
“naturalmente” préprias e nao autoatribuigdes.
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