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Resumo

Essa é uma pesquisa-acdo realizada com alguns professores em uma escola da educacdo
basica do Parand e traz uma andlise sobre o nimero de estudantes por professor e os tempos
docentes investidos nos compromissos relacionados as atividades avaliativas. Essa prdtica
favoreceu unificar a reflexdo a respeito das possibilidades temporais de ensino e
aprendizagem, sendo um argumentado irretorquivel, levando os professores a considerar
sobre o0 engajamento no ambito do trabalho colaborativo por um processo interdisciplinar.

Palavras chave: Tempo, ambito colaborativo, processo interdisciplinar.

Abstract

This is an action research carried out with some teachers in a school of basic education in
Parand and to draw an analysis of the number of students per teacher and the teaching time
invested in the commitments related to the evaluated activities. This practice favored to unify
a consciousness about the temporal possibilities of teaching and learning, being an irrefutable
argument, causing the teachers to consider about the engagement not to an interdisciplinary
work.

Key words: Time, collaborative scope, interdisciplinary process.

INTRODUGCAO

Essa pesquisa, de abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acdo, estd sendo desenvolvida em
uma escola publica de Educacdo Bésica do estado do Parand. Tem como objetivo principal
analisar junto a alguns professores as possibilidades, ou ndo, do trabalho colaborativo frente
as contribuicdes e contrapontos em relacdo aos objetivos de ensino integrados e aos tempos
pedagdgicos docentes e discentes.
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Na atividade educacional, mais especificamente nos ciclos da educagdo bdsica, ensino
fundamental e ensino médio, mesmo com a maxima dedicacdo e organizacdo dos professores,
a realidade experimentada € o inevitdvel esgotamento do tempo, recurso de maior valor,
escasso e nao renovavel. Logo, o tempo docente é um ponto critico a ser tratado. Essa
investigacdo parte da hipétese que o trabalho colaborativo, possibilitando otimizar o tempo
docente, contribui na qualidade de vida escolar, por consequéncia, do ensino e da
aprendizagem. Entretanto,

ao valorizar o trabalho colaborativo, ndo se nega a importancia da atividade
individual na docéncia. Como Fullan e Hargreaves (2000, p. xi), defende-se
a reconciliacdo dos dois tipos de atividades — grupais e individuais —
entendendo que qualquer delas, sem a outra, limita o potencial de trabalho
dos professores. (DAMIANI, 2008, p. 219).

Dialogando com os professores nos hordrios pedagdégicos denominados, no estado do Parana,
como Hora-Atividade — (HA), um assunto que preocupa a todos € o processo avaliativo.
Verificando através de questiondrio e conversas, revelaram-se como padrdes alguns conflitos
como a sensa¢do de desgaste; volume excessivo de trabalho para o professor; trabalho
insuficiente para os estudantes e a insatisfacdo com os resultados atingidos. Fizemos uma
andlise quantitativa sobre o nimero de aulas por turma; nimero de alunos por turma; nimero
de turmas por professor; o tempo investido em sala de aula; o tempo investido em hora
atividade e compromissos dos professores, principalmente, relacionados as atividades
avaliativas. Essa pratica favoreceu a reflexdo a respeito das possibilidades temporais de
ensino e aprendizagem, sendo um argumento irretorquivel, levando os professores a
considerar sobre o engajamento no ambito da colabora¢do operacionalizada pelo processo
interdisciplinar.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Devido a natureza da investigacdo, o objeto e os objetivos do estudo, o corpo tedrico vem
sendo constituido durante o processo e, ora segue orientando, outrora solicitando referéncias
(THIOLLENT, 2011; MORAES; GALIAZZI, 2016). No inicio do trabalho procuramos por
conscientizacdo, justificativas e motivagdo para o engajamento dos professores. Nesse
sentido, argumentamos sobre a otimiza¢do do tempo (FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001;
VIEIRA, 2003; SAVIANI, 2008; PUENTE; BARACAT JUNIOR, 2014). Como ambito
favoravel, lancamos olhares sobre a proposta de cultura de colaboracio (FULLAN;
HERGREAVES, 2001; LIMA, 2002). Para organizacdo da integracdo de conhecimentos,
buscamos a orientacdo do processo interdisciplinar (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ,
2002; THIOLLENT, 2011; FAZENDA, 2012; LUCK, 2013). Considerando os objetivos da
pesquisa e sob as lentes desses autores chegamos ao seguinte didlogo.

[TEMPO ESCOLAR (FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001; VIEIRA, 2003; SAVIANI; 2008; PUENTE; BARACAT JR 2014)]—>Pode ser

[COLABORACAO DOCENTE (FULLAN; HARGREAVES, 2001; LIMA, 2002)]47Através OTIMIZADO

v
Atuando pelo»[PROCESSO INTERDISCIPLINAR (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ, 2002; FAZENDA, 2012; LUCK, 2013)]

Figura 1: Um possivel didlogo organizando-se na propria investigagao.

Um recorte intencional sobre a compreensao do tempo ao longo do tempo
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A partir da leitura de Ferreira e Arco-Verde (2001) iniciamos a compreensdo de uma
explicagao a respeito do tempo, onde ¢ ressaltada a complexidade e robustez intelectual, ainda
que, no dominio mitolégico. Nessa versdo, Chrénos devorava os filhos impedindo a sucessao,
até que, enganado por sua esposa, ¢ destronado por seu filho Zeus que € protegido pela mae.
Assim, o tempo ndo atinge mais os deuses, ou seja, a imortalidade lhes é conferida.

[TEMP 0 ] > Caracterlz*ado como
OBJETIVO CRONOLOGICO | (CONTADO
. »Mae de Representado por Pai de+—— -
(GEIA TERRAL_Separa Uranoh‘ v e Casma (URANO 0 CEU]
———>Esposa de » CHRONOS Filho de<«—
ZE
M»Esconde Zeus e engana \Condena-o ao tormento<———L‘}E

FILHOS " Devorava todos os Constitui—si 0 primeiro /
—»

Ameaca profetizada ao—»L RELDOS DEUSES J Arrebata o trono

Mae e Protetora de

[IMORTALIDADEJ< Confere aos deuses

Figura 2: Compreensao sobre mitologizag¢do do tempo adaptada a partir de Ferreira e Arco-verde (2001).

Continuando as autoras proporcionam uma possivel interpretacio na organizacdo sobre a
libertacdo da mediacdo mitoldgica e proclamagdo da naturalidade do tempo.

[DOMI’NIO MITOLOGICO]<—EXPlicado por DOMINIO HUMANO]
v

Demarcado atraves Atingind04>[ RACIONALIZA(;AO]

LUA J(NOITE J(SONO ) (SOL )( DIA 4 ¥
Constitui
Apoiam o = =
v [OBJETIVACAO CLASSIFICACAO]
[ESCLAREE IMENTO] Elaborando/apoderando-se da
Rompendo

NATURAL

Construindo
Perdem a separacao alienando-se na RELOGIOS >[C ALEND ARIOS]

CONTAGEM |« Aprisionando-se no processo de

HOMEM DIVINDADE

Figura 3: Compreensao sobre racionalizacdo do tempo adaptada a partir de Ferreira e Arco-verde (2001).

Com esta intervengdo o ser humano se aliena tornando-se naturalmente conectado e
transformador/dependente dessa caracteristica de contagem do tempo.

Apobs essa passagem do dominio mitoldgico para o dominio humano, olhamos para a
concepgdo aristotélica que traz uma relagdo estritamente mecanica, ou melhor, uma relagao
dindmica com o tempo. “Sendo assim, ¢ manifesto que ndo ha tempo sem <que haja>
movimento ¢ mudanca. E evidente, portanto, que o tempo nio é um movimento, mas que
tampouco existe sem um movimento.” (PUENTE, 2014, p. 27).

Neste pensamento uma protoideia da relagdo entre o tempo e o estado, nesse caso, o estado de
movimento, embora, ainda sem a men¢dao de sistemas. Essa relacdo estad associada a
explicacdo da dependéncia entre a medi¢ao espacial, ou seja, os deslocamentos, para realizar
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outras medi¢des. Por exemplo, para medir o tempo com ampulhetas, observa-se o
deslocamento da areia; com os relogios solares se observam deslocamentos e posi¢des da
sombra; com relogios analdgicos verifica-se a posi¢cdo dos ponteiros; nos equipamentos
digitais, também sao as posigdes e representagdes dos nimeros que mudardao no mostrador.

MOVIMENTO |« Problematizando (Parménides) » IMOBILIDADE
Confere-lhe DEVIR Nega;lhe

v =
Associado—{ NAO SER <—Transmu4ta para o » SER Aribuida ao
. . 4
‘ NAO SER RELATIVO (Demdcrito)] Derivadas do
VAZIO, MODIEICACAOA FORMAS
L Associa-se a proposi¢do do

POTENCIA
(Dynamis)
(Aristdteles)

PRIVACAO
(Stéresis)
(Aristdteles)

(ESTATUTO DA IMAGEM (Plao) |——»Representa

Racionalizando sobre ¢
Figura 4: Compreensao sobre a racionalizagdo entre o tempo e o estado de movimento a partir de Puente (2014).

Vieira (2003) em seu trabalho traz os conceitos prigogineanos de tempo interno, tempo
externo e espago de estados que vao além da compreensdo sobre medicdo do tempo. Com a
nocao de sistemas, explica-se, através da Fisica, a homogeneidade e a heterogeneidade de
tempos associados ou disponiveis para a existéncia e ou ocorréncia dos eventos.

(TEMPO CLASSICO ] j v R
Conectado a0 +—— TEMPO E*XTERNOT;’IE d‘;‘r’gfé’;fe "(TEMPO INTERNO |
Concebido como PROCESSOS " Intrifiseco.a
Devido %o carater Rll)gl\l]\/][a]i\g \A/SL L% S4>Ritmos Heterogéneos
(t, -t) L
Equacionados, a Que Forma o [IRREVEi{ SIVEISJ revela-se

Ocorrem em

N ' (COMPLEXO)
ANALITICA CENARIO ASSIMETRIA COMPLEXO
Re}ilta Simplista da Orientando-se do
TEMPO (-t) REALIDADE PASSADO
NEGATIVO Discgrdam Em diregao ao
Assoiada a homogeneidade do——» RELOGIO
Representado/Confirmado na« FUTURO

Figura 5: Adaptagdo sobre tempo classico e sistemas a partir de Vieira (2003).

Por essa perspectiva, como lembra Prigogine (1988 apud Vieira, 2003) os tempos dos
componentes de um sistema sao multiplos, ou melhor, heterogéneos em freqiiéncia e periodos,
embora, entre 0 caos € a harmonia, ndo seja o sistema um conjunto de péndulos simples.
Portanto, se o sistema existe, ¢ autoritario e unifica os tempos multiplos dos componentes e,
se ele funciona ¢ porque os componentes em algum momento entram em fase harmonizando
seus tempos caoticos.

Uma inquietacdo prigogineana ¢ a irreversibilidade do tempo. Uma limitagdo Fisica integrada
as construcdes de leis universais, por exemplo, os sistemas termodinamicos irreversiveis ou
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dissipativos que, suscetiveis a solucdo analitica, confirmam o tempo racionalmente
irreversivel, ou seja, ¢ impossivel e improvavel visitar materialmente o passado. Em outras
palavras, as cinzas na churrasqueira, naturalmente que, ndo retornardo ao estado de madeira.

Tempo e trabalho docente

Sobre o tempo no contexto do trabalho docente, ndo se pode deixar de considerar Saviani
(2008) que ¢ um dos locutores principais tratando do dominio humano maximo do tempo,
quando menciona a antecipa¢do das acdes materiais com o trabalho ndo material.

TRABALHO

[HUMANIZACAOJ—»Caracterizada pelo

Construgao
A

MATERIAL

Operacionaliza-se por

Distingue-se em—»NAO MATERIAL |

v
OBJETIVOS Antecipa-se por—»[PENSAMENTOS]

INTENGAO &~ >(1NSTRUMENT0$] Representando
Tntegrando [MENTAJ;MENTE]
PRODUCAO >[TRANSF0RMA(;A0] Propriedades
Viabilizando — MUNDOW —
' SIMBOLIZACAO CIENCIA VALORIZACAO
EXISTENCIA ARTE ETICA

SIMBOLOS Compondo significantes H ABITOS
i /

(CONCEITOS ) (ATITUDES ) (IDEIAS ) (HABILIDADES ) (VALORES

Ve
(NATUREZA J¢—Organizando saberes sobre—»(CULTURA
NATUREZA ! rgamzan 0 saberes sobre CULTURA

Orientando

CONCRETIZAGAO |

Figura 6: Adaptagdo sobre humanizagao, trabalho material ¢ ndo material a partir de Saviani (2008).

Saviani (2008) qualifica o trabalho pelo planejamento e pela materializacdo. O autor ao
atribuir racionalidade e desenvolvimento a humanizacdo emerge com as categorias trabalho
material e o ndo material e, nessa ultima, ele localiza a organizacao educacional.

EDUCACAO - CausdSEis i Operacionalizada pelo _ '[HUMANIZACAO]
_ (TRABALHO NAO MATERIAL | ;
[ o) INTERACAO PRESENCIAL | (39 INTERACAO VIRTUAL]
<+—Constituido em momentos de—»

DOCENTE entre DOCENTES

Constmg:éo individual e/ou coletiva

CURRICULO

DISCENTES entre DOCENTE

Constru¢do individual e/ou coletiva

= Sl
ORIENTACOES

AVALIACOES |+

> FORMACAO

REFLEXAO
METODOS

Organizando/orientando

I

2% INTERACAO PRESENCIAL

DOCENTE entre DISCENTES

Constru(;ao coletiva

CORRECOES

REFLEXAO

Dialogando/mediando

I

AULAS

Figura 7: Adaptagdo sobre os tempos docentes construida a partir de Saviani (2008).

Dessa organiza¢do compreendemos que, o tempo disponivel, o tempo dedicado e o tempo
necessdrio experimentados na prética, estdo relacionados a trés momentos distintos.
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O primeiro momento a que nos referimos é o tempo coletivo para formagdo continuada,
preparacdo do curriculo e organizacdo da aula. No estado do Parand, esse primeiro momento €
denominado hora-atividade, ou como € conhecido no ambito da escola a HA.

No ano de 2016, quando iniciamos essa pesquisa, os professores cumpriam uma jornada
segundo a instru¢do n ° 001/20015-SUED-SEED/PR que, referindo-se a diversas Leis entre
elas “a Lei complementar estadual n® 155/2013, que define na composi¢do da jornada de
trabalho, o limite méaximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interacdo com os educandos” (PARANA, 2015, p. 1). Considerando essa
instrucao restam 1/3 (um terc¢o) da carga hordria docente para a HA.

TRABALHO E TEMPO ESCOLAR }—VC ontém—»| HORA ATIVIDADE

(FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001; SAVIANI, 2008) (BRASIL, 1996, PARANA, 2015)

v
}[NUCLEOS REGION AIS} Atribui Responsabilidades ao sistema
n <—_> 7’ 4
%Sobre —{DRECAO|" | "[TECNICO-PEDAGOGICO
: v
> ORIENTACAO Sobre Sobre Sobre

SISTEMATIZAR] ORGANIZAR
PLANEJAR » COORDENAR
> VERIFICAR ORGANIZAR ELABORAR
Ly DIVULGAR PROMOVER
PROPORCIONAR | (v =
EFETIVA PARTICIPACAO v Possibilita aoi ANALISAR
A 4

R A
Fomenta 205~y R OFESSORES )« Facilita aos

~ * ~
INTERACAO PRESENCIAL | Constituftaii » INTERACAO VIRTUAL ’
(DOCENTE < DOCENTES) (DOCENTE « DISCENTES)

ACOMPANHAR |

ARTICULAR
ASSESSORAR
DISCUTIR

—

>

ACOMPANHAR |

N

> ANALISAR

<

A
> Atraves de
\d B ATENDER

v Sobre v
sobre . (IMPLEMENTAR SOZTANEJAR
FORMAGAO +~
> DIAGNOSTICO
e |
(ATENDER]

INTERVIR

COLABORACAO DOCENTE ]

(FULLAN; HARGREAVES, 2001; LIMA, 2002)

REFLETIR "> ORIENTAR DISCENTES |

PROCESSO INTERDISCIPLINAR ]

Atuan lo—>| A
U dO pe 0 (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ, 2002; FAZENDA, 2012; LUCK, 2013)

Otimizando o<

Figura 8: Compreensdo adaptada a partir de requisistos estatutarios (2015) sobre o tempo e o trabalho escolar.

O sistema aponta para a relevancia da HA em relacdo ao que categorizamos como segundo
momento que € o de interacdo presencial, ou seja, a aula, “produzida e consumida a0 mesmo
tempo” descrita por Saviani (2008, p. 13). E fechando o ciclo de trabalho, o que descrevemos
como terceiro momento que acontece novamente na HA. E na HA que o professor se
aproxima da producio dos estudantes. E nesse momento de reflexdo que se deseja uma
relacdo entre os professores, possibilitando a prética coletiva de maneira a compartilhar
significantes para integrar conhecimentos ampliando sentidos e as chances de engajamento
dos estudantes. Nessa perspectiva, verifica-se na Instrucdo 001/2015 a inten¢do do melhor
aproveitamento possivel desse momento. Estdo claros os objetivos, as responsabilidades, a
sistematizacdo, a orientacdo para o processo e, inclusive, a necessidade de formacao
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continuada. Entretanto, a realidade em 2017 € outra, houve o ajuste econdmico no Estado que
reduziu a HA para 1/4 (um quarto) do tempo docente. Mesmo assim, ao encontro dos nossos
objetivos de estudo, interessam o ambito colaborativo e o processo interdisciplinar e,
especialmente, como estes sdo propostos para a escola, por consequéncia, como S3ao
organizados e praticados pela escola.

Responsabilidade dos professores [...] discutir e planejar encaminhamentos
tedrico-metodoldégicos no intuito de obter uma pritica pedagdgica
interdisciplinar; [...] nas salas de recurso multifuncional, as 07 (sete) horas
atividades deverdo ser distribuidas preferencialmente nas primeiras ou
ultimas aulas, de forma a permitir o trabalho colaborativo com o professor
do ensino comum das diferentes disciplinas e organizacdo do cronograma;
(PARANA, 2015, p. 3, 5).

No entanto, a cultura colaborativa requer um tempo cronométrico que ¢ a HA e um tempo
cronoldgico, ou seja, um periodo extenso de formagao de rede de relacionamentos.

COLABORACAO DOCENTE
*[ ¢ ]—>Esté1 Associada a» CULTURA > Compreendi da*{AMBITO PROFISSIONAL]

- < No Contexto™ > —
HOMOGENEO HGlobalmente—Vt CONSTITUIDA OU NAOJ<—Localmente<—[HETEROGENEO]
v
Nio Efetiva DISCURSO Sustentada e Sustenta
4 =
Limitado ao*+——; INTERACOES

Intencdes

Planejamento e

Reflexdo das A[PRATICAS CONJUNTASJ

Caracterizando-se por

N v
INTERDEPENDENCIA‘ (INVESTIMENTO DE TEMPO) ‘

ELEVADA v
) <+Distinguindo
Manifestagdes de<+{ QUALITATIVAMENTE |

ESFORCO EM
COORDENACAO

Figura 9: Compreensdo adaptada sobre relagdes e colaborag@o docente a partir de Lima (2002).

Compreendem-se, nas instru¢des estatutdrias, a sistematizacdo e orientacdo da HA frente a
colaboracdo e interdisciplinaridade. Porém, sobre o ambiente ideal para a colaboragdo
docente, contando com a percep¢ao/reflexdo dos ultimos dez anos, atuando em regime por
contrato, experimentamos alguns efeitos negativos da rotatividade docente para a qualidade
da educagdo, referindo-se a formacgao continuada; formacdo de grupos de trabalho docente;
discente; ruptura com a constincia de propodsitos do sistema e, por fim, comprometendo o
atendimento aos estudantes. Pontos criticos foram revelados ha muito tempo pelas pesquisas.

Nos sistemas educacionais ptiblicos do Brasil, a colaborag¢do é varias vezes
impossibilitada por condicdes ecoldgicas de trabalho (HARGREAVES,
1998), como contratos tempordrios que fazem professores pularem de escola
em escola a cada ano letivo; carga hordria extrema; caréncia de docentes;
ndo existéncia de infraestrutura fisica para encontros de trabalho; ou até por
fatores psicoldgicos (idem), como inseguranca, ansiedade ou arrogancia dos
professores. (JANNING; CASSIANI, 2015, p.3).

Concordando, Lima (2002) complementa que ha uma série de fatores que influenciam na
cultura colaborativa, mas, o ponto central sdo as redes de relacionamento profundo. Quer
dizer ir além dos frequentes didlogos, ainda que estes sejam imprescindiveis, mas, sdo as
préticas, ainda que escassas, € que caracterizam a colabora¢do. O problema da rotatividade
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docente € de natureza administrativa e depende de um mecanismo bem elaborado de
concursos para suprimento de profissionais e da profissionalizacdo dos professores. A
distribuicdo das aulas por georreferenciamento pode ajudar a fixar o professor em sua
comunidade, ou a mais préxima, melhorando a qualidade de vida e inclusive redugdo das
consequéncias inerentes ao deslocamento. No entanto, superadas essas condi¢des, ou ndo, é
importante desenvolver a cultura de trabalho que atenda os requisitos do sistema, conseqiiente
profissionalizacdo dos professores e a aprendizagem dos estudantes. Ao encontro dessas
demandas, Fullan e Hargreaves (2001, p. 90) nos lembram que, “culturas colaborativas criam
e sustentam ambientes de trabalho mais satisfatérios e produtivos. Ao capacitar os professores
e reduzir as incertezas do seu trabalho [...] também aumentam o sucesso dos alunos”.

Discorrendo sobre a cultura colaborativa Lima (2002) identifica o contexto profissional como
fortemente condicionado pelos professores mais antigos ou concursados na institui¢io e,
dessa maneira, torna-se condicionante aos professores mais recentes; contratados; ou em fase
de estdgio, tanto na formacdo docente quanto no estdgio profissional. O autor explica ainda
que, a personalidade € do sujeito, mas o comportamento estd associado ao contexto que, de
certa forma, favorece ou ndo, a colaboragdo.

Cultyando » COLABORAGAO DOCENTE|
v o
ENTERDISCIPLINARIDADE J+—Atinge plenitude na VTLCOLEGIALIDADE]
Aglutinand
glutinando {SIGNIFICADOS ) (5737 5 GICTDADE |—» Facilitando
. ~ /'[CONOTATIVOS . Variando conforme
De dimensdes Mediados em
“4DENOTATIVOS ‘
PRAXIS J+— Valorizagao, ou nio, da<{ CONTEXTO PROFISSIONAL
A v
[COMPORTAMENTAL]<—C0ndici0nado e condicionante [PERSONALIDADEJ
v
*Estimulando Caractristicas*
(ISOLAMENTO | (INTERACIONISMO |
v v
Fragmentacao Globalizando

— 4

v
DISCIPLINAR }—»Dificulta— RELAGCOES [«—Possibilitando«—— CONHECIMENTOS
‘_ —>
CONSTANTE Em processo (CONTINUADO|

Nos ambitos de

————»Negociagdo, cronoldgica, entre
FORMACAO v
Através da< (PROFESSORAS E/OU PROFESORES

Figura 10: Compreensao sobre relagdes e colaboragdo docente adaptada a partir de Lima (2002).

Sobre préticas dos professores, as pesquisas (MOREIRA; BORGES, 1997a) apontam para a
nao neutralidade do curriculo, assim como, das reformas curriculares influenciando a
constituicdo do profissional docente referente as crencas em modelos que, por sua vez, sao
refor¢ados pela busca de resultados em avaliagdes externas. Essa perspectiva, que acaba por
influenciar préticas docentes, fica evidente quando se consultam os trabalhos (MOREIRA;
BORGES, 1997b) que possibilitam a compreensdo de alguns motivos, caminhos e resultados
de tais influéncias das reformas curriculares estrangeiras sobre o sistema de ensino brasileiro.

Esse quadro revela a dicotomia entre a proposta de educar cidaddos para interacdo com a
realidade complexa, ou preparar para os simplesmente para exames de situacdes
descontextualizadas e de interpretacdo fragmentadas, tipicas dos movimentos: tradicionalista
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e comportamentalista (GOULART, 2015), almejando objetivos nas avaliacOes externas.
Reforcando essa linha de pensamento, tratando-se do ensino como expressdao do
conhecimento, “se encontra fragmentado, eivado de polarizagdes competitivas marcado pela
territorializacdo de disciplinas [...] divércio, enfim, entre vida plena e ensino” (LUCK, 2013,
p. 10). Dessa maneira, sdo privilegiados: a disciplinaridade e o curriculo.

O sistema das profissdes e o das disciplinas estdo em interacdo constante:
por um lado, a partir do momento em que uma prética profissional &
socialmente estabelecida e ensinada, ela disciplinariza-se; por outro, a
estandardizagdo disciplinar rege as praticas profissionais € o conhecimento
sustenta um corporativismo profissional. (MAINGAIN; DUFOUR;
FOUREZ, 2002, p. 42).

Propondo uma possivel solugdo, Lima (2002) e Saviani (2008) deixam claro que a formagao
do curriculo ¢ crucial para a integracdo de conhecimentos. Portanto, ¢ necessario
problematizar a partir da vivéncia na escola, através da colaboragao dos diversos
participantes, pois, de outra forma o trabalho ¢ fragmentado, conforme lembra Liick (2013).

A colaboragdo ndo se justifica por si propria ela € um meio para atingir um
fim mais nobre: uma aprendizagem mais rica e mais significativa dos alunos.
Isto ndo ocorrerd se os professores ndo tiverem a possibilidade de utilizar,
coletivamente, o desenvolvimento do curriculo como um instrumento eficaz
e flexivel na promocdo deste tipo de aprendizagens, dai as verdadeiras
culturas de colaboragdo no ensino serem incompativeis com modelos
curriculares padronizados e centralizados. (LIMA, 2002, p. 8).

» INTERDISCIPLINARIDADE | >Caracterizada como,

v
PARALELISMO F’E nfre No campo da EXPLICATIVA

ANTAGONISMO

- Entre
CONCEITOS) |\ EPUCACAO TEORIA PRATICA

Resolve a . L
Unilateralidade PESQUISA <«—Dedica-se a ENSINO Resolve a Dissociagdo
l SABERES [ ATUACAO NO
FRAGMENTACAO N Requer ESCOLARES . COTIDIANO
DO REAL Propoe \

SITUAR-SE
Considerando o Contexto de vida

PESSOAL CULTURAL
\ ‘ EXPERIENCIAS ’ / AMBITO (PROFISSIONAL |
PEDAGOGICAS
SENTIDOS SIGNIFICADOS \

Possibilitando compreender a

v
REALIDADE Propicio a desenvolver _
N ATITUDE CONSCIENCIA
ndo neu;rra eem

[INTEGRACAO CONHECIMENTOS J¢——inspirador

v
Estabelecendo transformacdes de
v

Compondo¢—————

» Construindo
[ FENOMENO MULTIPLO | y ,
[ CONHECIMENTOS UTEIS | '
v ,
(PRATICAS CONJUNTAS nterligando——» DIALOGO DE TEORIAS|

Estabelecem relagdoes entre
(CONTEUDO DE ENSINO < “%(REALIDADE SOCIAL ESCOLAR)
Racionalizarg/Otimizam o

Viabilizando/justificando< [INVESTIMENTO DE TEMPO]

Figura 11: Compreensao sobre interdisciplinaridade na educacgao adaptada a partir de Liick (2013).
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Entendemos que, pela pretensdo de integracdo de conhecimentos, hd a necessidade de uma
imersdao em alguns pontos, considerados por diversas pesquisas (MAINGAIN; DUFOUR;
FOUREZ, 2002; FAZENDA, 2012, LUCK, 2013), essenciais para possibilitar o trabalho
docente na perspectiva de conhecimentos interdisciplinares.

O trabalho colaborativo se constitui em acdes e reflexdes, exigindo-se o engajamento pelo
didlogo e que esse demanda de tempo, concordamos com Damiani (2008) quanto a prevenc¢ao
sobre as divergéncias tipicas dessas interacOes construtivas e colaborativas entre o0s
professores. Entretanto, tal diversidade possibilita na oportunidade de dar voz as experiéncias
vividas e aprendizagens que sdo, segundo os diversos estudiosos citados nesse trabalho,
ingredientes necessarios e indispensadveis a consciéncia e cultura colaborativa.

Pela natureza do trabalho e dedicacdo docente, o objetivo principal é a aprendizagem.
Compreendemos que, a orientacdo tedrica em aprendizagem € diversificada no grupo de
professores, que conduz diversas vezes ao didlogo, por conseqiiéncia, ouvir e aprender,
inclusive, aprender a ouvir.

METODOLOGIA E ALGUMAS SINTESES

Para analisar a possibilidade, ou ndo, do ambito colaborativo docente pelo grupo de
professores, iniciamos dialogando, entrevistando e observando certos padrdes nos discursos
dos professores. O tempo docente emergiu como a categoria de maior relevancia, sendo que
foi relatado como insuficiente para os compromissos docentes e associado a dificuldade para a
colaboracdo docente. Porém, compreendemos que esse € 0 motivo para colaboracao.

Por essa perspectiva, segundo Moraes e Galiazzi (2016), imersos em ciclos recursivos
buscamos o aprofundamento em trabalhos que, associados ao contexto e a intencionalidade,
fundamentam essa investigacdo dialogando argumentos para a compreensdo desse fendmeno
do esgotamento do escasso e ndo renovavel tempo.

Nesse sentido, tivemos contato com diversas experiéncias, entre artigos, teses e dissertagcoes e,
com essas pesquisas, conseguimos demarcar a nossa investigacdo através da cultura
colaborativa com conhecimentos integrados, ou seja, interdisciplinares. Entendendo que,
intencdes para se materializarem em acgdes, legitimando e qualificando (LIMA, 2002) as
culturas colaborativas, requerem tempo para planejamento; para a execugdo; para a avaliacdo
e para um retorno aos envolvidos no processo.

Ainda sobre a perspectiva da Andlise Textual e Discursiva — ATD (MORAES; GALIAZZI,
2016) buscando o suporte do corpo tedrico, chegamos, também, aos requisitos que
normatizam, regem ou orientam, tanto o tempo, como o ambito colaborativo e o processo
interdisciplinar.

Dessa forma, com essas leituras recursivas e constituidas revelaram-se intencdes como, por
exemplo, a organizacdo, as responsabilidades e autoridades dos diversos atores do processo
escolar, referindo-se aos momentos de constru¢des pedagdgicas, assim como, também vieram
a tona as controversas sobre a disponibilidade e as possibilidades em relagdao aos tempos
docentes frente a quantidade de estudantes e a qualidade da educacdo. Conforme Moraes e
Galiazzi (2016), saimos de o que é o tempo escolar, ao encontro da compreensdo das
finalidades, as intengoes e significados dos tempos escolares.

E foi nesse aspecto que a pesquisa analisou os documentos orientadores da Secretdria de
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Estado de Educacido do Parand — SEED/PR sobre as constru¢cdes de maneira integrada, ou
seja, interdisciplinares e a respeito das acdes colaborativas. Também verificamos outros
documentos gestados no ambito da escola. Nessa andlise documental caracterizou-se a
intencionalidade de propostas de engajamento como requisito referente ao trabalho
colaborativo tanto nas orientagdes do Estado quanto nos projetos pedagdgicos da escola.
Quanto as praticas integradas, verificam-se algumas temdticas orientadas pelos NR e pela
SEED/PR.

Em relacdo as disciplinas analisadas, inicialmente; Fisica; Quimica e Biologia, referente as
propostas curriculares, estas sdo orientadoras, no entanto, ndo estdo prontamente, ou
cronologicamente favordveis para integracdo de conteudos, como ja foi colocado pelos
autores que embasam nossa andlise (LIMA, 2002; SAVIANI, 2008, FAZENDA, 2012) nesse
sentido. Porém, para solucionar esse impasse hd pesquisas sugerindo tratamento temaético.

Na operacionalizacdo do trabalho integrado, quanto aos instrumentos, chamou a aten¢do dos
professores a simplicidade e clareza de algumas apresentagdes que eles tiveram contato nessa
investigacdo, principalmente, os mapas conceituais — MCs que “sdo uma técnica desenvolvida
em meados da década de setenta por Joseph Novack e seus colaboradores” (MOREIRA, 2010,
p. 17). Os MCs tém oportunizado através da visualizacdo das conexdes, uma compreensao
mais completa e conseqiiente melhoria na aprendizagem através do esfor¢o objetivo que eles
exigem em sua constru¢do e pela reorganizagdo cognitiva que eles proporcionam. Essas
reorganizacoes sao evidenciadas e, a0 mesmo tempo, caracteristicas do processo de avaliacao
formativa (FERNADES, 2008), ou seja, ao longo da constru¢do do conhecimento no periodo
observado.

Mapas conceituais sdo dinamicos, estdo constantemente mudando no curso
da aprendizagem significativa. Se a aprendizagem ¢é significativa, a estrutura
cognitiva estd constantemente se reorganizando por diferenciacdo
progressiva e reconciliacdo integrativa, e em consequéncia, mapas tracados
hoje serdo diferentes amanha. (MOREIRA, 2011, p. 134).

Para compartilhar as experiéncias e compor os mapas sobre os contextos no ambito dos
professores, procuramos momentos em que eles se revelassem a vontade e genuinos em seus
relacionamentos e colaboragdes, como coloca Lima (2002). Iniciamos as interagdes com 0s
professores utilizando momentos informais como, por exemplo, no lanche, as vezes na hora
atividade, diversas vezes no estacionamento e, dessa maneira, rascunhamos e construimos
uma compreensao junto a alguns dos participantes sobre a composicdo dos tempos escolares.
Esse didlogo trouxe a tona a realidade do cotidiano do professor em relagdo ao tempo docente.

[TEMPO para o TRABALHO DOCENTE]<—Pelo objetivo d0<—[MELHORIAS (Ensino e Aprendizagem)]
v

[26 HORAS EM SALA (AULA)]<—1nvesﬁdos—>[14 HORAS ATIVIDADE (HA)] Predispostas para*

A

v v b
Distribuidas segundo 40 semanas letivas
v
CURRICULO ‘ TEMPO TOTAL ano) TEMPO TOTAL
(DISCENTE): 1h12min (OCENTE): (560 HA)/(ano)

LA
*D1sc1pl1nas (2 aulas/semana): Dedicaghio preferencisl

(TOTAL: 13 TURMAS/PROFESSOR ]  Atendimento i
: ivi AVALIACOES
Normas (minimo): (30 estudantes/turma) Individual

{TOTAL/PROFESSOR: },Imp“ca@ﬁes DISCENTES , Disponibilidade/Possibilidade
390 ESTUDANTES \[DOCENTES ] v

[CONSTRU(:OES DOCENTES

MAXIMO:?2?
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Figura 12: Mapa da distribuigdo temporal 2016, experimentada adaptada junto aos professores participantes.

A visualizagdo desses tempos cronométricos e cronoldgicos, dispostos em mapas, foi
facilitada e, por consequéncia, surpreendeu os participantes.

Dessa reflexdo em relagdo ao tempo, estratificou-se o tempo da hora atividade — HA,
momento destinado as atividades de planejamento, de corre¢des, de construgdo de estratégias
para ajustes e, em teoria, para a formagado continuada do professor.

Nessa realidade, foi elaborada apresentacdo da dedicagdo e distribuicdo temporal da HA
apenas observando o que se apresenta, na voz dos professores, como ponto mais delicado do
processo de ensino, a avaliagdo da aprendizagem.

Na busca de mais esclarecimento sobre a avaliacdo, constatou-se que a avaliacdo mencionada
¢ aquela individual e categorizada pelos pesquisadores (FERNANDES, 2008; MOREIRA,
2010) como a avaliacdo somativa. A avaliacdo somativa destina-se a verificar intensidade ou
profundidade e ndo a extensio dos conhecimentos aprendidos. E invidvel no sentido de
avaliar a constru¢do ou caminhos para o aprendizado, devido a esse aspecto de limite
temporal, ela estd fundamentada em caracteristicas entre o tradicionalismo e
comportamentalismo, sendo apropriada e largamente utilizada em exames, inclusive, como
ferramenta de classificagao.

<+——Otimizando<
——— > Investidos

[14 HORAS FORA DE SALA (HA)]

[TEMPO para o TRABALHO DOCENTE |
[DISCIPLINAS (2 AULAS/SEMANA) ]

[MELHORIAS (Ensino e Aprendizagem)

A

Norma (minimo): 30 estudantes/turma .
40 semanas letivas

TEMPO TOTAL TEMPO TOTAL
(1sCENTE): 1h12min/ano (DOCENTE): 560 HA/(ano)
Dedicagéo preferencial

. T . v Predispostas para
_» DISCENTES /> Atendimento Individual AVALIACOES »

o e CONSTRUCOES
DOCENTES »Disponibilidade/Possibilidade DOCENTES

TOTAL/PROFESSOR: ’
390 ESTUDANTES

Implicagdes

A

[CORREC OES (PRAZO DE 15 DIAS POR EVENTO)]

Regimento: 4 quesdes/avaliagio, duas aval. por trimestre (Recuperacéo se todos convidados, dobra o processo)

[TOTAL: 9360 QUESTOES ou 2340 AVALIACOES (ano)]

- v =
(1560 QUESTOES/EVENTO]<—Real&dade —{390 AVALIACOES/EVENTO

[780 QUESTOES ou 195 AVALIACOES/SEMANA ~ 56 QUEST()ES/HA]»Impactando nas

Figura 13: Mapa da distribuigdo temporal 2016 e avaliagdes, adaptada junto aos professores participantes.

Na realidade experimentada entre agosto de 2014 até dezembro de 2016, o professor de
disciplinas com duas aulas presenciais por turma por semana, era responsdvel por treze turmas
com a disponibilidade de quatorze HA, tutelando no minimo, trezentos e noventa estudantes
por professor.

Apds mudancas politicas, uma nova realidade em 2017, os mesmos professores de disciplinas
com duas aulas, serdo responsdveis por quinze turmas e dez HA, de trinta estudantes,
totalizando, quatrocentos e cinqgiienta estudantes para atuar.

Formagé&o de professores de Ciéncias 12



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

[TEMPO para o TRABALHO DOCENTEJ<—Pelo objetivo do<—[MELHORIAS (Ensino e Aprendizagem)]
v
[30 HORAS EM SALA (AULA)]<—1nvestidos—>[10 HORAS ATIVIDADE (HA)]

Predispostas para
A

v — )
Distribuidas segundo 40 semanas letivas
v
CURRI'CULO TEMPO TOTAL.(ano) TEMPO TOTAL
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~ v

Implicacdes
450 ESTUDANTES }—> \{ DOCENTES -
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Figura 14: Distribui¢do temporal da HA em 2017, conscientizagdo adaptada junto aos professores participantes.

O numero de HA foi reduzido, em contra partida, o nimero de estudantes por professor
aumentou, conforme demonstramos nos quadros. H4 um impacto imediato tanto no
atendimento individual dos estudantes, ainda que virtualmente, como na formacao
permanente dos professores, do pedagogico e da gestdo, por consequéncia da escola.

Nesse sentido, apresenta-se o quadro de possibilidades temporais em relagdo ao processo da
avaliacdo de aprendizagem, para disciplinas com freqiiéncia de duas aulas semanais.

. Otmizandoe
Offmizatdo (MELHORIAS (Ensino ¢ Aprendizagem) |

A

[TEMPO para o TRABALHO DOCENTE |
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v
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‘TOT AL/PROFESSOR: ’ TEMPO TOTAL TEMPO TOTAL

s : 44 min/ DOCENTE): 400 HA/(ano

450 ESTUDANTES (DISCENTD 5 minfano Dedicagdo preferencial ( ) (ano)
/ DISCENTES Atendimento Individual AVALIACOES Predispostas para
Implicacdes A
“ DOCENTES »Disponibilidade/Possibilidade ‘ CONSTRUCOES

— v DOCENTES
[CORRECOES (PRAZO DE 15 DIAS POR EVENTO)} A

Regimentadas: 4 quesdes/avaliagio, duas aval. por trimestre (Recuperacgio se todos convidados, dobra o processo)

[TOTAL: 10800 QUESTOES ou 2700 AVALIACOES (ano)]

= v -
(1800 QUESTOES/EVENTO]<—Reali+dade ——{450 AVALIAGOES/EVENTO |

[900 QUESTOES ou 225 AVALIACOES/SEMANA ~ 90 QUEST()ES/HA]—»Impactando nas

Figura 15: Distribuicdo temporal da HA 2017, reflexdo adaptada junto aos professores participantes.

Verifica-se, confrontando o tempo cronométrico ao cronolégico e o nimero de estudantes,
uma incompatibilidade. Os professores lembram que apds a avaliagdao deve haver a correcao e
retorno ao estudante, para imediata recuperacdo. Os professores relatam que, o processo de
correcdo demora no minimo duas das quarenta semanas e a correcdo da recuperacio
aproximadamente isso também, ou seja, a cada evento avaliativo se passam aproximadamente
um meés a partir da aplicacdo da avaliacdo. De posse dessa representagdo os professores
sentiram-se surpresos de como o trabalho de avaliacdo ¢ extremamente cansativo para o
docente e, a0 mesmo tempo em que, ¢ percebido como insuficiente para os estudantes e seus
familiares. Por fim, compartilhamos a reflexdo sobre a otimizagdo dos tempos escolares
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através da cultura de colaboragdo sendo operacionalizada no processo interdisciplinar e
utilizando da avaliacdo formativa. Dessa maneira, somos motivados a acreditar que esse
trabalho esta contribuindo (LIMA, 2002) tanto para a formagdo do pesquisador e dos
professores, quanto para a qualidade do ensino e da aprendizagem dos nossos estudantes.

[TEMPOS ESCOLARES (FERREIRA; ARCO-VERDE, 2001; VIEIRA, 2003; SAVIANT; 2008; PUENTE; BARACAT JR, 2014)]4—
' »Compde-se de

(MOMENTO PRESENCIAL

(Coletivo: Docente«<>Docentes)/HA

[MOMENTO PRESENCIAL ’ [MOMENTO VIRTUALJ

(Coletivo: Docente<«<>Dicentes)/AULA (Individual: Docente<>Dicentes)/HA

Podem ser
OTIMIZADOS Através—>(COLABORACAO DOCENTE (FULLAN; HARGREAVES, 2001; LIMA, 2002)]

\
Atuando pelo—»(PROCESSO INTERDISCIPLINAR (MAINGAIN; DUFOUR; FOUREZ, 2002; FAZENDA, 2012; LUCK, 2013).]

v ~
Verificado/Validado através de—»[AVALIACAO FORMATIVA (FERNANDES, 2008).]—>Orientand0 0S

Figura 16: Uma possivel modificagdo do dialogo inicial através da recursividade durante a investigagao.

Sintetizando, cada ciclo; colégio; disciplina; professor, turma e estudante existem em seus
tempos, freqiiéncias e periodos proprios e heterogéneos. No entanto, sendo componentes do
sistema, unificam-se pela homogeneizagao dos tempos, tanto os cronométricos — horarios e
prazos como os cronoldgicos — turnos, bimestres; semestres, séries € outras etapas. Esse ¢ um
condicionante primordial para instituir, porém insuficiente, para constituir a organizagao.
Percebemos que, nessa realidade ha muita incompatibilidade e otimizar os tempos em acdes
colaborativas possibilita efetivar as atribuicdes docentes. Essa € a nova etapa da investigagao.

(10 HORAS ATIVIDADE/SEMANA | (ADMINISTRATIVOS:?)

v
Predispostas para
v REGISTROS:?
| ATRIBUICOES DOCENTES |

Requer PRAXIS:? DIALOGO:?
Demandas: horas/semana — S

Orienta” | (PROPOSTAS:?} v i [REFLEX 207 ] Validago

de Sistema

. AVALICOES -
Aprimora [CONSTRUCOES:?J FORMATIVAS:? | | CORRECAO:?| /" ‘Reinvengio

[ORGANIZA(;AO:?]

FORMACAO:?

—

I'e

P

/

Diversifica Possibilita Promove Remete a

Figura 17: Atribuicdes da HA, verificacdo a ser proposta junto aos professores participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O processo de desvelamento do tempo serviu para o engajamento dos professores de maneira
a facilitar o didlogo e a aproximacao para a cultura colaborativa e o processo interdisciplinar.
Pretende-se que, com a continuacao dos trabalhos por meio das diferentes acdes realizadas no
grupo, os professores adotem em suas praticas cotidianas o trabalho colaborativo e o melhor
aproveitamento do tempo escolar, por consequéncia, possibilite qualidade ao processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, espera-se que o desenvolvimento desta pesquisa possa
contribuir com a formacdo continuada desse grupo de professores da Educacdo Bdsica
envolvidos nesse processo educativo. Estdo ficando claras, também, as relacdes entre o
curriculo, a metodologia docente, o processo de avaliacdo da aprendizagem e as limitagdes
pelo nimero de estudantes em relacdo ao processo de avaliacdo. Nesse aspecto, abrem-se
perspectivas colaborativas, inclusive, para a avaliacdo formativa, possibilitando autonomia e
eficcia para professores e, por consequéncia, para os estudantes.
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