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Resumo

Uma das estratégias mais conhecidas usadas no processo de aprendizagem no ensino de
Biologia é o uso de atividades préaticas. Essas atividades sdo normalmente usadas na
tentativa de criar um significado para a teoria aprendida em sala de aula. Desta forma, o
propdsito deste artigo é analisar o desenvolvimento de atividades praticas, nas aulas de
Biologia Celular, na formacdo de professores de uma instituicdo publica de ensino
superior. Para isso, o professor responsavel por essa disciplina € um grupo de 15
estudantes, atualmente matriculados em biologia celular, foram convidados a responder
um questionario. Este estudo foi realizado na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), no centro de Biociéncias, onde as aulas de Biologia Celular séo ofertadas. Os
resultados mostraram que a maioria dos alunos tém interesse em biologia celular, mas
gostariam de ter mais aulas em laboratério.

Palavras-chave: Atividades Praticas, Ensino de Biologia, Biologia Celular,
Formacéao de Professores.

Abstract

One of the best known strategies used in the learning process in biology teaching is the
use of practical activities. These activities are usually used in an attempt to create
meaning for theory learned in the classroom. In this way, the purpose of this article is to
analyze the development of practical activities, in the classes of cellular biology, in the

Formacéo de Professores de Ciéncias


mailto:aprendizagemmovel@marcosbarros.com.br
mailto:santiagomoana@gmail.com
mailto:alesilvac1994@gmail.com

XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

training of teachers of a public institution of higher education. For this, the professor
responsible for this discipline and a group of 15 students currently enrolled in cell
biology were invited to respond to a questionnaire This study was carried out at the
Federal University of Pernambuco (UFPE), at the Biosciences center, where cell biology
classes are offered. The results showed that most students are interested in cell biology,
but would like to have more classes in the laboratory.

Key Words: Practical Activities, Teaching of Biology, Cell Biology, Teacher
Training.

Introducéao

O ensino de Biologia possui um papel social de suma importancia, visto que o
conhecimento construido em sala de aula é levado a comunidade e a familia. Os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio sugerem gue o ensino de Biologia
deve basear-se na relacdo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade de modo que o aluno seja
capaz de construir uma visdo de mundo. Para perceber o mundo dindmico no qual o
homem esta inserido e com o qual interage, o aluno deve ter um aprendizado ativo. Para
tal, o processo ensino-aprendizagem de Biologia tem de ir além da mera memorizacgéo de
termos e passar a englobar probleméticas que possam ser contextualizadas, seja em um
tempo antigo, seja na propria sociedade ao qual o aluno esta inserido. Desta forma, o
aluno serd incentivado, e terd curiosidade e vontade de aprender, passando de mero
expectador para agente ativo dentro e fora da sala de aula (BRASIL, 1999).

A aprendizagem ativa citada nos PCNs do Ensino Médio € compreendida na préatica
construtivista de ensino, onde os alunos e professores, como sujeitos ativos, agem juntos
para construir o conhecimento. Segundo Rezende (1999), o processo construtivista tende
a focar no ambito teoria e pratica, podendo esse processo ser dificultado pela experiéncia
prévia dos docentes, 0s quais, muitas vezes, tiveram um ensino mecanico-tradicional
guando alunos. Assim, a teoria aprendida durante a formacédo docente desses professores,
se vé comprometida a medida que as experiéncias dos mesmos durante o periodo escolar
divergem do pensamento construtivista ensinado durante a graduacdo. Trazendo para o
contexto atual, o pensamento construtivista ainda enfrenta obstaculos, pois se distancia da
experiéncia vivida pelos licenciandos em Biologia durante sua formacdo docente.

Para que o aluno participe ativamente no processo de construcdo de conhecimento, como
foi dito anteriormente, 0 mesmo deve ser instigado a ter uma atitude reflexiva e
questionadora a respeito dos conceitos que Ihes sdo apresentados. Com isso, podem ser
usadas algumas estratégias de ensino como, por exemplo, a problematizacdo e
contextualizagcdo dos temas abordados. O professor, portanto, deve mediar esse processo,
ajudando o aluno a buscar respostas.

Uma das formas de aproximar a teoria a pratica € o uso de aulas praticas experimentais,
em que o0s estudantes precisam assumir uma postura/atitude pesquisadora para
compreender o que esta sendo realizado. No ensino de Biologia Celular, por exemplo, as
atividades praticas sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, visto que
estimulam a pratica cientifica, induzem o olhar critico diante de fenémenos, ajudam a
resolver problemas, e ajudam a compreender conceitos basicos da disciplina.

Formacéo de Professores de Ciéncias



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

Quanto a formagéo de professores de Biologia, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de Ciéncias Biologicas definem que as modalidades de bacharelado e
licenciatura devem incluir em seus contetdos curriculares: (1) contetdos basicos, (2)
conteddos especificos e (3) estagios e atividades complementares. Além disso, a
licenciatura deve contemplar assuntos de Quimica, Fisica e Saude e, em seu perfil
curricular, os contetdos citados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo
Bésica e para Ensino Médio também devem estar presentes (BRASIL, 2001). Desta
forma, a formacdo de professores de Biologia se da de forma ampla, englobando
contetidos e praticas especificos de Biologia e conteudos pedagdgicos. Além disso, as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2015) especificam que o curriculo dos
cursos de Licenciatura devem conter no minimo 3.200 horas, sendo 400h de pratica, 400h
de estagio supervisionado, 2.200h de atividades formativas e 200h de atividades teorico-
praticas como, por exemplo, iniciacdo cientifica, iniciagdo & docéncia, extensdo e
monitoria.

Quanto a formacdo de novos professores, o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) é referéncia no Estado e dispde de
2835h de carga horaria obrigatdria, onde cerca de 40% dessa carga horéria é na area de
educacdo e 60% especifica em biologia. Apesar do embasamento tedrico e das
oportunidades de estagios de ensino, os licenciandos em Biologia da UFPE podem néo
vivenciar em sua formacéo docente, atividades praticas, nas aulas de Biologia, suficientes
para que 0S mesmos possam se sentir estimulados a uma atitude pesquisadora, a qual
pode interferir em sua pratica docente futura.

Diante do exposto, qual a importancia dada ao uso de aulas praticas como estratégia de
ensino nas aulas de Biologia Celular, pelos professores e alunos do curso de licenciatura
em Ciéncias Biologicas? Portanto, este trabalho visa analisar o desenvolvimento de
atividades praticas, nas aulas de Biologia Celular, na formagdo de professores de uma
instituicdo pablica de ensino superior. Para isso, (1) identificar o perfil de aulas préaticas
de biologia celular do curso de Biologia licenciatura na UFPE - Recife; (2) Compreender
a opinido dos alunos do primeiro periodo em Ciéncias Bioldgicas acerca das atividades
praticas de Ciologia Celular; e (3) Compreender o ponto de vista dos professores de
Biologia Celular diante da importancia das aulas préaticas para a formacao docente.

Referencial Teoérico

Segundo Santos (2001), qualquer instituicdo de ensino é responsavel para realizar o
processo de ensino aprendizagem, colocando o aluno como peca fundamental e
permitindo que o mesmo tenha a seu favor meios de aprender qualquer assunto ensinado.
Sendo o professor o agente do ensinar, acompanhando o desempenho individual de cada
aluno, compreendendo que cada aluno possui seu tempo de assimilacdo dos contetdos.

Entretanto, o professor ja compreende que o aluno possui um conhecimento prévio a
respeito do assunto e que ha como resgatar para a realidade dele e permitir que haja a
conex&o o que é visto em sala de aula, com a praticidade do dia a dia. Ensinar requer que
o0 professor se torne a ponte entre a informacéo dada ao estudante, até 0 momento real da
aprendizagem do conteudo (PIUS, 2008), ndo importando qual tipo de metodologia sera
utilizada pelo professor.
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Os professores das Ciéncias Naturais, como professores de Ciéncias e Biologia, detém
facilmente recursos didaticos para facilitacdo e assimilacdo de contetdos. Segundo
Libaneo (1994), a didatica em sala de aula € o melhor modo para construgdo do ensino.
Podendo ser geradas novas metodologias ou serem utilizadas algumas pré-existentes,
mas sendo ambas caracterizadas pela presenca do professor como facilitador do ensino. O
ensino de Ciéncias apenas com teoria € compreender que o ensino aprendizagem esta
inacabado, fazendo necessario o complemento pela prética e sala de aula.

A experimentacdo tem papel importante na formacdo e no desenvolvimento do aluno.
Trazer para sala de aula a experimentacdo e permitir que o aluno indague e questione é
gerar uma estruturacdo do saber. Além da realizacdo pratica do contetdo, quando €
conduzido a contextualizar no cotidiano do aluno, faz com que o mesmo racionalize
sobre outras questdes do dia a dia. Essa racionalizagcdo concebe a melhor compreensao do
contetdo. A experimentagdo é uma estratégia de ensino, para que o aluno reveja seu
pensamento e construa com satisfacao solucdes para problemas surgidos.

As aulas préaticas (B1ZZO, 2006) desempenham papel fundamental na progressao da
aprendizagem do aluno, permitindo que ele possa correlacionar o conhecimento tedrico
ao que se aplica no dia a dia nas Ciéncias. Por exemplo, ndo € facil para um aluno no qual
nunca viu/ouviu sobre a constituicdo molecular do DNA, compreender que esta estrutura
molecular estd presente dentro de uma célula dentre tantas outras presentes no seu corpo.
Se o professor ndo permitir a este aluno a visualizacdo desta estrutura, construir formas
para facilitar o processo de ensino, para este aluno € esperado que esteja imerso em um
mundo de imaginacao.

Para Santos (2001, p.72):

Desta forma, torna-se essencial que o professor compreenda
adequadamente esse processo, entendo o seu papel como facilitador da
aprendizagem de seus alunos, ou seja, que ndo esteja preocupado em
ensinar, mas sim ajudar o aluno a aprender.

Compreendendo a importancia do professor como moderador do saber, concebemos a
ideia que a formacdo profissional é de profunda importancia, visto que serd por esta
constituicdo académica que o ciclo de aprendizagem poderé sofrer melhoras com o passar
de novas formagdes. E fundamental que a composicao dos componentes curriculares para
formagéo de licenciados seja dada de forma correta pela instituicdo de ensino superior e
gue permita essa transferéncia de saberes.

O posicionamento de que o professor de ensino superior é responsavel pela aula de sua
area especifica, possui visdo sobre educacdo e compreende sobre saberes pedagogicos, €
iluséria (SANTOS, 2001). Compreendendo entdo que h& uma lacuna no processo de
formacdo de professores de Biologia e demais areas. Por demasiadas vezes, profissionais
de ensino superior sdo lotados em disciplinas que ndo correspondem a suas areas de
especializacdo. Outrossim, a grade académica curricular € composta por Bacharéis, que
ndo obtiveram na sua formacdo a educacdo como base fundamental, faltando a sua
posicdo como “professor” o necessario a formagdo académica de um
docente/formador/educador.

Em sintese, falhas no processo de formacgdo de professores de Biologia podem ser
espelho para lacunas existentes em sala de aula. Segundo Pereira (1999), o0 MEC ao
propor as Diretrizes Curriculares dos cursos de licenciatura e bacharelado, organizou de
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forma separatista, gerando curriculos completamente diferentes e com conceito de
formacéo de professores distintos.

Metodologia

Para analisar o desenvolvimento de atividades préticas, nas aulas de Biologia Celular, na
formacgdo de professores de uma instituicdo publica de ensino superior, 0 presente
trabalho fez uso de uma abordagem qualitativa. Essa pesquisa foi uma descritiva, pois
houve a observacao, o registro, a analise e interpretacdo de dados, sem que houvesse uma
intervencdo (PRESTES, 2002).

O presente estudo foi realizado na Universidade Federal de Pernambuco, sediada na
cidade de Recife-PE. Considerada atualmente a 10° melhor universidade do pais, a UFPE
inicialmente chamada de Universidade do Recife, foi o resultado da juncéo da Faculdade
de Direito, Medicina, Filosofia, escolas de Belas Artes e de Engenharia, onde em 11 de
agosto de 1946 formou-se uma das primeiras universidades do Norte e Nordeste. No
momento presente, a UFPE oferece cerca de 90 cursos de graduagdo, além de
aproximadamente 200 cursos de pos-graduacdo. Divida em centros académicos, a
universidade oferece uma gama de é&reas, sendo eles: Ciéncias Exatas, Ciéncias
Biologicas, Ciéncias Saude, Letras e artes, Ciéncias Humanas e Tecnologia.

O Centro de Biociéncias, situado no campus Recife, comporta atualmente quatro cursos
de graduacdo, onde apenas um ¢é licenciatura plena em Ciéncias Biologicas. Este local foi
escolhido para realizagdo deste projeto devido o clima de descontentamento com as
atividades préaticas dirigidas a turma de licenciatura vivenciado pelas autoras desse
projeto.

Para identificar o perfil de aulas praticas de Biologia Celular, analisamos o0s roteiros de
aulas praticas e o cronograma da disciplina fornecidos aos alunos, onde vimos quantas
aulas praticas foram realizadas no periodo, qual tipo de aula pratica foi escolhida, se o0s
objetivos das mesmas estdo claros para os alunos, e como estes roteiros ajudaram na
formacéo dos futuros professores.

Além disso, para compreender a opinido dos alunos e professores da disciplina de
biologia celular quanto as atividades praticas e analisar o perfil do professor desta
disciplina, aplicamos questionarios para um grupo de 15 alunos, bem como para o
professor responsavel por ministrar as aulas praticas de Biologia Celular.

Portanto, essa pesquisa foi bibliogréfica, pois consultamos trabalhos ja publicados, de
campo, pois questionamos os alunos e professor na propria UFPE (PRESTES, 2002) e
documental, visto que consultamos o cronograma das aulas préaticas de biologia celular,
um documento que é fonte de informacdo para esclarecer questdes do interesse do autor
(SA-SILVA et al, 2009).

A anélise de resultados dessa investigacdo teve uma abordagem qualitativa. Atraves dos
questionarios, percebemos qual o grau de satisfacdo dos alunos e como, na percepg¢édo dos
mesmos, as atividades praticas estdo contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem. O mesmo foi feito para analisar o questionario do docente. Quanto aos
roteiros de atividades praticas, fizemos uma analise de como o tipo de atividade pratica
escolhido pode ajudar no ensino da disciplina. Além disso, comparamos as atividades
escolhidas, com estratégias de ensino citadas na bibliografia e usadas em aulas de
biologia celular na formacéo docente.
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Resultados

O perfil curricular 5503-1 do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPE
especifica que a disciplina de Biologia Celular tem carga horaria de 30 h/a, sendo as 30
horas destinadas a aulas tedricas. A analise do cronograma da disciplina de biologia
celular 2016.1, revelou que, neste semestre, a carga horaria total seria de 26 h/a, destas, 6
h/a de atividades praticas e 8 h/a destinadas a aplicacdo de trés avaliacfes e a avaliagdo
final. No entanto, os alunos afirmaram que esse semestre, houve apenas 2 aulas praticas,
totalizando 4 h/a. Portanto, o nimero de horas aula destinados ao ensino de Biologia
Celular mostra-se insuficiente, tanto para a abordagem da teoria quanto o da pratica,
tendo em vista que existe uma ampla gama de assuntos que compdem este campo da
Biologia. Além disso, de acordo com o cronograma disponibilizado, as atividades
praticas realizadas durante o semestre resumem-se a observacdo de l&minas em
microscopio de luz para identificacdo de estruturas.

Quando questionados se gostavam ou ndo de Biologia Celular, todos os alunos afirmaram
que sim, um deles deixando claro que reconhecia a importancia do contetdo para o
aprendizado de futuras disciplinas da grade curricular, e outro criando a ressalva de que
gostava de Biologia Celular quando conseguia compreender o assunto abordado. Esses
dados mostram, como esperado, que os alunos gostam de Biologia Celular, visto que é
um contetdo que foi abordado de forma mais simplista no Ensino Basico de Biologia e
também por ser uma disciplina que serve como base para outras.

Sobre a importancia do uso de atividades praticas no ensino de Biologia Celular, 14
alunos reconheceram a importancia dessa estratégia no processo de ensino-aprendizagem,
dentre esses alunos um responde com as seguintes palavras: “Sim. E um meio de mostrar
para o aluno o que ele esta estudando. Além de dinamizar a aula, faz com que o
conteudo possa ser fixado de uma maneira melhor”. Sendo também levado em
consideracdo por eles a importancia da fundamentagdo tedrica antes das aulas praticas,
pois seria de grande relevancia ir para as aulas praticas com embasamento teorico,
aproveitando assim melhor a atividade. O aumento da carga horaria da disciplina foi
outro fator que os alunos questionaram: “Sim, inclusive a carga hordaria deveria ser
maior e também termos mais aula de laboratério”. Dentre todos 0s entrevistados, apenas
um aluno relata que ndo ha relevancia das aulas préaticas: “Ndo sdo essenciais, mas
acredito que quando bem realizada auxilia no aprendizado”.

O professor da disciplina também reconheceu a importancia do uso de atividades praticas
ressaltando que sem a pratica, a teoria ndo é comprovada, 0 que gera prejuizos ao
aprendizado do aluno. Como esperado, os alunos e professor reconhecem a importancia
do uso de atividades préaticas no processo de ensino-aprendizagem. No caso dos alunos,
ficou evidente que eles gostariam que a carga horaria fosse aumentada. As atividades
praticas tém um papel de suma importancia na formacdo de professores, tendo em vista
que auxiliam no aprendizado (BI1ZZO, 2006) e também podem refletir na escolha das
atividades praticas usadas futuramente pelos proprios alunos em suas praticas docente.

Questionados sobre quais atividades praticas foram escolhidas pelo professor de Biologia
Celular, os alunos responderam que as aulas em laboratorio destinavam-se a observacéo
de laminas com o auxilio do microscopio de luz. Dentre as estruturas observadas, foram
citadas células de lingua humana, ovario e epididimo de rato, intestino delgado e traqueia.
Portanto, as duas aulas praticas foram semelhantes, como proposto no cronograma. O
docente confirmou que as praticas se restringiam ao laminaria disponibilizado pelo
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departamento de histologia e ainda disse que acharia interessante a possibilidade do uso
do laboratério de microtomia para construcdo das laminas.

Compreendemos que na universidade puablica ha falhas em seu processo de
disponibilidade de recursos, mas nao podemos limitar nossos recursos ao que nos é dado.

Para Chaui (2003, p.11):

Se quisermos tomar a universidade publica por uma nova perspectiva,
precisamos comegar exigindo, antes de tudo, que o Estado ndo tome a
educacéo pelo prisma do gasto publico e sim como investimento social
e politico, o que so6 é possivel se a educacdo for considerada um direito
e ndo um privilégio, nem um servigo.

Também ndo obtiveram aula introdutdria de biosseguranca em laboratério, o ensino ao
uso de micropipetas, calculo de solugdes, principios de cultura celular, preparacdo de géis
eletroforese, ou qualquer atividade de experimentacdo. As aulas também n&do abordaram
qualquer outro tipo de microscopia que ndo fosse a de luz. No momento, o CCB néo
possui microscopio eletrénico de transmissdo ou varredura, mas 0S mesmos estdo
presentes no Centro de Pesquisas Aggeu Magalhdes e no LIKA, ambos prédios vizinhos
ao CCB, onde o professor poderia tentar agendar uma visita com a turma.

E importante que os alunos tenham contato com a experimentacdo desde o primeiro
periodo, tendo em vista que a investigacdo e a busca por resultados estimulam a
curiosidade e o interesse dos mesmos pelos conteudos estudados, potencializando a
construgcdo de conhecimento (BARROS, 2004). A falta de experimentacdo, devido a
escolha do professor ou falta de recursos na universidade, é lamentavel.

Os alunos informaram que nédo foi disponibilizado nenhum roteiro escrito para as aulas
praticas. Assim, os objetivos das aulas praticas ndo estavam claros para 0s mesmos.
Apesar de ndo terem acesso a um roteiro escrito, quando questionados sobre quais eram
0s objetivos das atividades em laboratério, 5 alunos responderam que os objetivos eram
facilitar o aprendizado e aplicar o que foi visto na teoria, 9 disseram que 0s objetivos
eram aprender a manusear um microscopio de luz e diferenciar tipos celulares e apenas
um aluno disse que ndo sabia quais eram 0s objetivos das atividades préaticas escolhidas
pelo professor. O docente responsavel pela disciplina respondeu que os objetivos estavam
claros para os alunos, mas ndo mencionou o uso de nenhum roteiro.

O roteiro escrito dos procedimentos das aulas praticas é importante por questbes de
biosseguranca, pois os alunos saberdo previamente como proceder em laboratério, e
também é importante por deixar claro o que o professor espera que o0s alunos aprendam
com a atividade pratica. Sem os roteiros, os alunos ndo puderam afirmar com certeza o
que estava sendo proposto pelo professor. Valendo ressaltar que h& na grade curricular a
disciplina de Biosseguranca entretanto é considerada uma disciplina eletiva e desde o
periodo de 2012.1 ndo abre mais vagas pois ndo ha um quantitativo suficiente de alunos.

Por fim, quando questionados se, em sua futura pratica docente, optariam pelo uso de
atividades praticas no ensino de biologia celular, todos os alunos disseram que sim.
Desses, 9 optariam pelo uso do microscépio, 3 pela visualizagdo e montagem de Iaminas
e 2 por perguntas e respostas ou atividades que envolvessem mais 0 grupo. 1sso mostra
gue a metodologia escolhida pelos docentes pode interferir na futura pratica docente dos
licenciando em biologia, visto que a maior parte da turma escolheria atividades praticas
semelhantes as quais estdo acostumados. Segundo Campos e Diniz (2001, p. 82), “o saber
da experiéncia ¢ um saber oriundo da pratica e sobre a pratica”.
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Podemos entdo compreender que a pratica € necessaria para o conhecimento profissional.
Pois as praticas durante a formacdo do licenciando levara a consolidacdo do saber da
experiéncia profissional, o que formard um professor que produzird saberes a partir das
praticas (CAMPQOS; DINIZ, 2001).

Compreender o processo de formacdo do PROFESSOR é substancial para interpretar as
falhas futuras que os mesmos terdo durante o percurso profissional, que culminante
estardo formando novos profissionais. Podemos aqui citar um caso que foi vivenciado por
uma das autoras. Durante a aplicacdo de aulas praticas em um projeto vinculado da
universidade, ela se deparou com uma declaracdao de uma professora ja formada ha alguns
anos, em biologia : “Todos esses anos eu nunca mexi com um miCroscOpio ou sequer Vi
célula vegetal ou animal”. Essas palavras, podem ser ditas por mais profissionais da area
ou de outras que necessitaram de formacdo académica adequada e ndo obtiveram.

Segundo Chaui (2003, p.12):

O que significa formacdo? Antes de mais nada, como a prépria palavra
indica, uma relacdo com o tepo: é introduzir alguém ao passado de sua
cultura (no sentido antropolégico do termo, isto é, como ordem
simbdlica ou de relagdo com o ausente), é despertar alguém para
questdes que esse passado engendra para o presente, e é estimular a
passagem do instituido ao instituinte.

Conhecer o perfil curricular e fazer com que ele entre em vigor devem ser observados
pelos discentes e docentes. Esquecer essas falhas é repeti os erros durantes novos ciclos
de formacao.

Consideracgfes Finais

Este presente estudo demonstra que o processo de formacgéo de professores de Biologia
precisa ser melhorado em relacdo as atividades experimentais. Encontramos problemas
durante a formulacdo do perfil curricular até limitacfes que sdo dispostas por falta de
materiais para aulas praticas. Este tema é uma assunto de extrema importancia para que a
engrenagem da Educacdo possa funcionar. Necessitando de estudos mais aprofundados a
respeito do problema que afeta o sistema de formacéo de profissionais da Educacdo, esse
estudo infelizmente se limitou a poucos dados, por falta de tempo para novas analises.
Entretanto ressaltamos aqui a importancia deste trabalho como contribuicdo para
realizacéo de trabalhos futuros.
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