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Resumo

Nesta comunicacao discute-se a perspetiva de 23 supervisores relativamente ao impacte que a
2% edicao de um mestrado em “Ensino de Ciéncias”, ministrado numa instituicdo de ensino
superior publica angolana, teve no desenvolvimento profissional dos professores
mestrandos/recém-mestres, assim como na comunidade educativa em geral. O mestrado foi
frequentado por 210 professores angolanos, tendo envolvido (co)supervisores angolanos e
portugueses. Os dados foram recolhidos através da aplicagdo de um questionario online, tendo
as respostas sido sujeitas a uma andlise estatistica descritiva e analise de contéudo. Segundo
os (co)supervisores os professores desenvolveram conhecimentos € competéncias, sobretudo
no dominio investigativo (contexto micro de impacto). Impactos a nivel meso e macro foram
igualmente referidos. Os resultados e as implicagdes inferidas constituem-se de grande
relevancia no quadro atual do quarto Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel “Melhor
Educacdo” da ONU, que recomenda uma maior investimento na formacgdo de professores,
nomeadamente através de acordos de cooperagdo internacional.

Palavras chave: avaliacdo de impacte, formacdo de professores, mestrado,
Ensino de Ciéncias, Cooperacéo Internacional, Angola, Portugal.

Abstract

This paper discusses the perspective of 23 supervisors regarding the impact of the 2nd edition
of a master's degree in "Teaching Sciences", taught at an Angolan public higher education
institution, on the teachers’ professional development, as well as on the educational
community in general. The master's degree was attended by 210 Angolan teachers, involving
Angolan and Portuguese (co)supervisors. Data were collected through the application of an
online questionnaire, and the answers were subjected to a descriptive statistical analysis and
content analysis. According to the (co)supervisors, teachers developed knowledge and skills,
especially in the field of research (micro impact context). Impacts at meso and macro level
were also mentioned. The results and inferred implications are of great relevance in the
current framework of the UNO’s fourth Sustainable Development Goals “Better Education
for all”, which recommends greater investment in teacher training, in particular through
international cooperation agreements.

Key words: Impact Evaluation, Teacher Education, Master Degree, Science
Teaching, International Cooperation, Angola, Portugal.
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Introducéao:

O presente estudo insere-se num projeto investigativo mais amplo, desenvolvido em 2016,
que teve como objetivo geral a avaliagao do impacto de um curso de mestrado em “Ensino de
Ciéncias” (2* edicdo) ministrado por uma instituicdo de ensino superior (IES) publica
angolana e destinado sobretudo a professores de Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

Foram recolhidos testemunhos de diversos atores envolvidos diretamente ou indiretamente no
mesmo, nomeadamente professores mestrandos/mestres (n=3), académicos envolvidos no
mestrado enquanto (co)supervisores (n=3), académicos envolvidos como docentes e
(co)supervisores (n=3), assim como diretores de escola (n=3), empregadores dos professores
que frequentaram o respectivo mestrado.

Os testemunhos foram recolhidos através de inquérito por questiondrio e inquérito por
entrevista, sendo o foco a qualidade do curso em si, e as suas repercussdes no
desenvolvimento profissional dos professores, na comunidade educativa escolar local e
regional, assim como na comunidade de investigacdo em educacdo e na comunidade de
politica educativa a nivel nacional e internacional. A recolha de dados implicou igualmente a
analise documental de escritos institucionais internos e publicos.

A importancia em investir em programas de formacdo de professores, no sentido de alcancar
mais ¢ melhor educagdo para todos foi recentemente reforcada pelo 4° Objtivo de
Desenvolvimento Sustentavel (2015-2030) da ONU, nomeadamente “Melhor Educagdo para
todos”. No ambito deste, a UNESCO definiu um plano de agdo especifico, intitulado
Education 2030 Framework for Action (UNESCO, 2016), que integra mais de 50 estratégias
entre as quais a seguinte:

“Review, analyze and improve the quality of teacher training (pre-service
and in-service) and provide all teachers with quality pre-service education
and continuous professional development and support” (UNESCO, 2016, p.
24).

As aspiracOes em construir sistemas educativos mais fortes e eficazes, através do investimento
na maior qualificacdo dos professores, estd igualmente patente no Contintental Education
Strategy for Africa — CESA 2016-2025 (African United Comissdo — AUC, 2016):

“Reorienting Africa’s education and (teacher)' training systems to meet the
knowledge, competencies, skills, innovation and creativity required to
nurture African core values and promote sustainable development at the
national, sub-regional and continental levels” (AUC, 2016, p. 21)

Desde a instauragdo da paz em 2002, Angola tem conseguido alcangar metas importantes na
expansdo do seu sistema educativo, refletindo-se num aumento taxa de escolarizagdo acima
dos 50% (Ministério da Educacdo de Angola - MEA, 2014). Presentemente o sistema
educativo angolano encontra-se em fase de consolidacdo o que se repercute na necessidade de
investir na formacéo dos professores que estdo no ativo (Conselho de Ministros, 2001). Neste
sentido, e no &mbito da Estratégia Integrada para a melhoria do Sistema Educativo de Angola
para 2001-2015 (Ministério de Educacdo de Angola, 2001), foi definido o Plano Mestre de
Formacdo de Formacdo de Professores (MEA, 2008). Apesar dos esforcos implementados
pela tutela, dados recentes do MEA revelam que continua a existir um elevado défice de
professores qualificados, reconhecendo a necessidade de continuar a investir nesta area
(MEA, 2014).

Y Integracéo feita pelos autores.
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Enquadramento Tedrico: Avaliacdo de Impacte de formacédo de
professores

Considerando o objetivo geral do projeto investigativo em que o presente estudo se insere,
foram tidos em conta os seguintes pressupostos (P): (P1) a avaliagdo ¢ um processo de
procura de sentidos conducentes a melhoria da qualidade do objeto em avaliagdo - Paradigma
do Enhancement de Withers (1995); (P2) A complexidade dos objetos de avaliagdo impde
olhares diversificados sobre os mesmos, através de diferentes fontes e atores (Rodrigues,
2002) e (P3) as praticas de avaliacdo sdo norteadas por um conjunto de referentes teoricos
sobre o objeto em avaliagdo e da qual derivam os critérios a serem usados nas mesmas -
processo de referencializacao (Figari, 1996).

Virios sdo os estudos de avaliacdo de impacto de formagdo pds-graduada que evidenciam as
mais-valias trazidas pelos mesmos para a melhoria dessas formacgdes, o que se reflete na
integracdo dos mesmos na cultura institucional de muitas IES. Alguns destes estudos foram ja
iniciados na década de 80 e 90 do século XX, como por exemplo o estudo de Bourke ¢
Holbrook (2002) na Australia e o estudo de Thornhill (1985) na Inglaterra. Outros sdo mais
recentes como por exemplo o estudo de Pombo e Costa (2009), realizado em Portugal, e o
estudo de Richetti (2014) referente ao Brasil. No entanto, ndo foram encontrados estudos
desta natureza para o contexto angolano, o que pode estar associado a expansao ainda recente
deste subsistema educativo em Angola.

Assim, optou-se pelo modelo (Quadro 1) que considera trés niveis de impacto (NI) de Cruz,
Pombo e Costa, (2008) no ambito da formacdo po6s graduada de professores de ciéncias
portugueses, na medida em que: 1) foi desenvolvido no contexto da formagdo pds graduada
em “Ensino de Ciéncias”, (ii) resultou de um estudo longitudinal (dez anos) envolvendo
varias edi¢cdes do mestrado, refor¢cando a confianga dos autores na consisténcia do modelo e
(1) pressupdoe a recolha de evidéncias de impacto através de diferentes atores em
conssonancia com o (P2).

NI Definigao Atores-Chave Extensao
Préticas e processos associados ao
. - \ . Professor
Micro Ensino e a aprendizagem nhuma AlUNos Sala de aula/Turma
disciplina ou num nivel especifico
Professor
Préticas profissionais relacionadas com | Colegas Escolas
o trabalho que o professor desenvolve | Pais InstituicBes de formacéo de
Meso com colegas no contexto da sua escola Fami_liarfas_ prof_esgoNreS o
(por exemplo, colegas de | Funcionarios da | Instituicbes de Investigacdo
departamento) ou na comunidade | escola em torno da Educacéo
envolvente (por exemplo, pais) Pessoas da | Comunidades locais
comunidade local
Préticas educacionais ou relacionadas Comunidade Nacional e
Macro com a educac_;_élo envolv_endo_ uma Decisc_)res politicos e _Interngciorjal ) de
comunidade mais ampla, incluindo a | Investigadores investigacdo na educacdo e
nivel politico e investigativo. politica de educacéo

Quadro 1: Modelo de impacte micro-meso-macro da formacdo pés graduada de professores (Cruz et al. 2008).

Metodologia do estudo

A investigacdo seguiu um paradigma qualitativo ou interpretativo (Coutinho, 2011). Os
supervisores responderam a um questionario online compostos por 23 questdes organizadas
em 3 partes (Parte | — perfil do académico; Parte Il — Balango do Mestrado; Parte 1l —
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recomendacgdes/sugestdes para futuras edigdes do mestrado). Nesta comunicagdo em
particular discutem-se as respostas obtidas de 23 supervisores referentes a um sub-conjunto de
seis questdes do questionario (Quadro 2).

Questionario Questéo Fundamentacdo da questdo no alinhamento do
objetivo da investigacdo

Parte | 1. Preenchimento de informacéo para caracterizacdo do perfil de cada (co)supervisor.
2. Enuncie até trés mais-valias O processo de desenvolvimento de projeto
associadas a orientacdo do projeto de | investigativo € considerado uma das fases de

Parte 11 investigacdo para o orientando. aprendizagem mais ricas (“transformative learning
3. Enuncie até trés mais-valias experience”), sendo considerado um ‘ponto de
associadas a arguigdo do projeto de viragem’ na identidade de um professor (Kiley,
investigacéo para o orientando 2009)
4. Considera que as praticas dos A inovagdo das praticas é um dos objetivos e base

professores se alteraram? Justifique. de formacdo pbs graduada e evidéncia de
‘desenvolvimento profissional’ (Tucker, Bruce &
Edwards, 2016)

5. Mantém ligages com o seu A disseminacédo de préticas de ensino inovadoras e
orientando? Porqué? a discussdao de fenomenos/problemas ‘de sala’ de
6. Considera a dissertacéo aula constitui um elemento importante no
publicavel? Justifique profissionalismo na area da  educagdo

(Alarcdo,2001) e pode constituir-se um

instrumento importante na definicdo e gestdo de
politicas educativas (Comissdo Europeia, 2017)

Quadro 2: Identificacdo das questdes cujas respostas sdo apresentadas e discutidas napresente comunicacao

Apresentacao e Discussao dos Resultados

Caracterizacéo geral dos supervisores (Questéo 1)

O Quadro 3 apresenta uma descricao genérica dos inquiridos, no que respeita ao Género (G),
Idade (Id), Tempo de servico no ensino superior (Ts); Experiéncia prévia de orientacdo, isto &,
namero total de dissertacdes orientadas concluidas (Dc); Experiéncia prévia de orientacdo em
contexto de cooperacdo internacional (ExpCl); FuncGes desempenhadas no ambito do referido
curso (F); nimero de mestrandos atribuidos no ambito do curso (Mestr.); numero de
mestrandos que desistiram no ambito do curso a sua responsabilidade (Desist.). Um dos
fatores que contribuiu para a riqueza, mas também complexidade de todos o processo
envolvido, foi o facto de grande parte do corpo docente do mestrado incluir filiagdes externas
a instituicdo responsavel pelo mesmo. Dos 23 (co)supervisores inquiridos, 7 t€m filiagao
interna (FI), isto é, estdo vinculados a instituicdo responsavel pelo mestrado, 6 tém filiacdo
externa angolana (FEA), e 10 tém filiagdo externa portuguesa (FEP), isto é com vinculo a
uma universidade portuguesa colaboradora.

Impacto da componente investigativa do mestrado (Questédo 2 e 3)

O Quadro 4 sintetiza as respostas obtidas relativamente a possiveis alteracées decorrentes do
processo de orientacdo e arguigdo do mestrado referidos pelos supervisores. Ao todo foram
categorizadas 88 respostas, das quais 78 sdo referentes a um contexto micro de impacto, 2 a
um contexto meso e 8 a um contexto macro. Verifica-se claramente uma maior concentragdo
de mais-valias no desenvolvimento conceptual dos professores (contexto micro), seguida de
um enfoque no impacto na comunidade investigativa (contexto macro), e s6 depois na
comunidade escolar (contexto meso). Este padrdo diferencia-se daquele que foi identificado
nos mestres (autores, 2016), onde se verificou um enfoque decrescente no sentido micro-
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mMeso-macro.

Todos os docentes (N=23)

Docentes com ...

FI (n=7) FEA (n=6) FEP (n=10)
G Homem (H): 10; Mulher (M): 13 | H:6; M: 1 H: 5: M:1 H:2: M:8
>55:14 >55:6 >55:1 >55:7
Id 35-44: 1 35-44: 0 35-44: 0 35-44: 1
45-54: 8 45-54: 1 45-54: 5 45-54: 2
Média (Md): 27.0 Md: 34.1 Md: 21.7 Md: 25.2
Ts Minimo (m):10.0 m: 31 m: 10 m:12
Méximo (M):42.0 M: 42 M: 35 M:36
Desvio-Padréo (DP): 8.8 DP: 3.7 DP: 10.4 DP:7.8
Média (Md):18.6 Md: 7 Md: 11.0 Md: 25.7
De Minimo (m): 2 m: 2 m: 2 m: 5
Méximo (M): 55 M: 50 M: 25 M:55
Desvio-Padréo (DP): 15.1 DP: 16.2 DP:9.9 DP:14.5
ExpCl Sim: 56.6%?2 Sim: 57.1% Sim: 33.3% Sim: 70%
N&o: 43,5% N&o: 42.9% N&o: 66.7% N&0:30%
Supervisor: 17 Supervisor: 5 Supervisor: 3 Supervisor: 9
Co-supervisor: 6 Co-supervisor: 2 Co-supervisor:3 Co-supervisor: 1
r Docente: 6 Docente: 5 Docente: 1 Docente: 0
Arguente: 18 Arguente: 4 Arguente: 6 Arguente: 8
Presidente de mesa (PM):6 PM:4 PM:2 PM: 0
Coordenador mestrado (CM):1 CMm:1 CM:0 CM:0; outro:4®
Média (Md): 7.4 Md: 6.6 Md: 7.3 Md: 7.3
Mestr Minimo (m):2 m: 2 m: 4 m:5
" | Maximo (M): 10 M:8 M:8 M:10
Desvio-Padréo (DP): 1.8 DP: 2.6 DP:1.6 DP:1.6
Média (Md):2.0 Md: 2.0 Md: 2.3 Md: 1.9
Desist Mini_mo (m): 1 m:1 m:1 m:1
" | Mé&ximo (M): 3 M:3 M:3 M:3
Desvio-Padréo (DP): 0.9 DP:1.0 DP:1.2 DP:0.9

Quadro 3: Caracterizacdo genérica dos supervisores que responderam ao question

Para “todos os docentes” a categoria ‘micro’ com um maior nimero de referéncias (26), foi
“Aprendizagem na elaboragdo de uma dissertagdo/realizacdo de um projeto investigativo.” A
categoria “contexto macro de impacto” faz-se representar através de 8 respostas que fazem
alusdo a “Melhorias na verséo final de um produto (dissertacdo de mestrado) disponivel para
outros docentes e investigadores”. Assim, na avaliagdo de impacte feita pelos superviosres
sobressai 0 enfoque em dimensdes relacionadas com a investigacdo em educacdo, seja a
‘montante’, nomeadamente no desenvolvimento de competéncias investigativas, seja a
jusante, isto é, no impacto que 0s projetos investigativos, tém na comunidade mais abrangente
de investigacdo em educacdo. Considerando as respostas, por filiacdo institucional, sdo de
salinetar os supervisores com FEP, que foram os Unicos que mencionaram alteragdes na
pratica pedagdgica. Ainda a nivel micro é de referir que nenhum supervisor fez mengéo a
mudancas nos alunos dos professores, ao contrario destes (autores, 2016), o que pode ser
interpretado como reflexo de um certo ‘afastamento’ dos académicos da ‘pratica profissional’.
Explicacdo que pode igualmente justificar o facto de apenas dois supervisores (um com FEA
e outro com FEP) terem referido impacto sao nivel meso (comunidade escolar).

2 pajises envolvidos: Angola; Arménia, Brasil, Cambodja, Colombia, Cuba, México, Laos, Lémen, Mogambique; Portugal.
3 Palestrante/dinamizagéo de oficinas de trabalho complementares ao mestrado e dinamizadas durante o segundo ano do

mesmo.
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Respostas ...
NI Categorias e subcategorias i .. Tlustrativas da categoria/por filiagio
Global 13 Fl 3 Crescimento profissional (FI) Melhoria (FEA);
FEA 6 Ampliag&o de visdo de mundo (FEP)
FEP 4
Alteracdo na auto-estimae | FI 6 Fortificacdo da auto-estima (FI); Seguranca
autopercecéo 7 FEAO (FEP):
FEP 1
Mudanca de  postura | FIO Desenvolvimento de valores como
_ | perante 0| FEA1 responsabilidade (FEA); Niveis de exigéncia e
2 | trabalho/contexto de | FEP 9 rigor mais elevados (FEP)
— | trabalho 10
S | Mudanca de  postura | FI 1 Penso que compreenderam o valor da
8 | perante a Ciéncia/Da | FEA 1 honestidade intelectual e a sua importancia no
£ | Investigacdo em Educagio desenvolvimento das suas actividades como
3 | (em Angola) 4 FEP 2 professores (FI); Percecéo do nivel deficiente de
LS producdo do conhecimento cientifico na éarea da
s educacdo (FEA); aquisicdo de rigor formal e
§ objetividade na construcdo de conhecimento
e cientifico (FEP)
Micro § Alargameqto/consoliqqgéo Fl1 ConsoIiNdagéo,de conhe_cimentos tedricos (FI);
(78) 2 | de conhecimentos tedricos | FEA 1 formacdo na area da fisica (FEA); Alargamento
S |8 FEP 6 da perspetiva tedrica sobre a temética trabalhada
D (FEP)
& | Desenvolvimento de | FI1 Desenvolveram  competéncias  técnicas e
§ competéncias FEA 3 cientificas Uteis suas dareas de trabalho (FI);
S | /desenvolvimento de | FEP 4 Aprimoramento  de  capacidades  (FEA);
técnicas uteis para a Desenvolver capacidade argumentativa (FEP)
atividade docente
8
Aprendizagem na | Fl2 Aprendizagem na elaboracdo de uma dissertacdo
elaboracéo de uma | FEA 3 (FI); formagdo na investigagdo cientifica (FEA),
dissertacdo/realizacdo de | FEP 23 Desenvolvimento de competéncias investigativas
um projeto investigativo (FEP)
26
Mudangas nas préticas 2 FI0
FEAO Integragdo da investigacdo na préatica (FEP)
FEP 2
Mudancas nos alunos FI0
FEAO nada foi mencionado
FEP O
Promocdo e/ou alteragdo na | FI0 Formagdo pedagdgica para transmitir as
Meso interaccdo com colegas ou | FEA: 1 experiéncias ao resto dos professores (FEA);
2 restantes elementos da [ FEP: 1 Trabalhar em colaboragdo com colegas (FEP).
comunidade académica 2
Melhoria na versdo final deum | FI 0 .
Macro | produto (dissertagdo e mestrado) | FEA1 Aperfelg_oamento . do e trabalho (FEA);
. ; FEP 7 Oportunidade de identificar aspectos a ser
8) disponivel para outros docentes

e investigadores 8

melhorados (FEP);

Quadro 4 — Categorias e subcategorias de tipos de impacto micro dos mestrados na perspectiva dos docentes
universitarios
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Alteracéo de praticas (Questao 4)

De uma forma global, 51.1% dos (co)supervisores consideram que 0s professores
mestrandos/mestres alteraram as suas préaticas (nivel micro de impacte). Nenhum docente
respondeu negativamente a esta questdo. No Quadro 6 surgem os resultados desagregados por
filiagdo institucional, verificando-se neste caso, um padréo interinstitucional semelhante. No
entanto, salienta-se que apenas um supervisor com FEP apresentou um comentario para o seu
posicionamento:
“Nao conheco as suas praticas profissionais. Confesso que tive a
tentacdo de responder "N&o" porque ha fortes evidéncias em Portugal
de que os profissionais ndo alteram as suas praticas porque fazem uma
dissertagdo... O processo é bem mais complexo!”

Todos os docentes Docentes com ....
(N=23) FI (n=7) FEA (n=6) FEP (n=10)
Sim 57.2% (12) 42.9% (3) 66.7% (4) 50.0% (5)
Talvez 30.4% (7) 14.3% (1) 16.7% (1) 50.0% (5)
Néo 0% 0% 0% 0%
sem opinido/resposta 17.4% (4) 14.3% (1) 16.7 (1%) 0%

Quadro 6 — Posicionamento dos supervisores relativamente a Questao 4

Manutencéo do contacto com o supervisor apds o mestrado (Questéo 5)

Apos a conclusdo de um curso de mestrado, € comum alguns dos estudantes manterem
ligacbes com o0s seus orientadores, repercutindo-se na dinamizacdo diversas atividades no
ambito investigativo e/ou da inovacdo pedagdgica. Neste sentido questionou-se 0s
supervisores se continuam em contacto com os mestrandos/recém-mestres e porqué. A nivel
global, 78.3% dos inquiridos responderam que sim (Quadro 7), sendo a percentagem mais
elevada alcancada pelos supervisores com FEA (83.3%) e a menor por docentes com FlI
(42.9%).

Global (n=23) Fl (n=7) FEA (n=6) FEP (n=10)
Sim: 78.3 % (18) Sim:42.9% (3) Sim: 83.3 % (5) Sim: 80% (8)
Né&o: 21.7 % (5) N&o: 57.1% (4) N&o: 16.7 % (1) Né&o: 20% (2)

Quadro 7- Ligacdo dos supervisores com 0s mestres apds as provas publicas

Relativamente a natureza dessa contacto, a razdo mais evocada foi “disseminacdo do trabalho
investigativo” (12 referéncias) e a menos evocada (2 referéncias), apenas por docentes com FlI
foi “Colaboracédo no local de trabalhos do(s) mestres”, o que pode estar associado a uma
maior proximidade geografica.

Publicacéo da dissertacéo (Questéo 5)

Considerando a dissertagdo como um produto de investigacdo passivel de ser consultado por
terceiros através da sua publicacdo, questionou-se 0s supervisores se 0s trabalhos resultantes
das dissertacGes de mestrado que orientou pudessem ser publicados, contribuindo desta forma
para o impacto a nivel macro. De forma global, 69.6% dos inquiridos referem que as
dissertacfes sdo publicaveis. Analisando por filiacdo (Quadro 9), 57.1 % dos supervisores
com FI responderam afirmativamente, mais do que os supervisores com FEP (30%), mas
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menos que os supervisores com FEA (83.3%). O Quadro 10 apresenta a categorizacdo das
justificacdes apresentadas para os posicionamentos dissertacao “publicavel”, “publicavel com
ressalvas” e “ndo publicavel”. Apenas docentes com FEP identificaram causas para a natureza
ndo publicavel, ou publicavel mas com ressalvas (Quadro 10).

Global Fl FEA FEP
Natureza/Razédo do contacto (N=23 docentes; 21 (n=7;6 (n=6;9 (n=10; 6
Respostas)* respostas)* | respostas)* | respostas)*
1 - disseminacdo do trabalho
investigativo (escrita de propostas de
A . ; 12 2 4 5
comunicagdo, artigos, capitulos de
livro, etc.)
2 - Prosseguimento de estudos do
orientando (por exemplo, 6 2 5 1
doutoramento)
3 - Colaboragdo no local de trabalhos
do(s) mestres (por exemplo, realizacdo 2 2 0 0
de comunicac@es, ac¢bes de formacao)

Quadro 8 - &mbito da manutencgéo de contacto entre 0s supervisores e 0s seus orientandos

Categoria (n) Respostas Resposta ilustrativa da categoria
por filiacéo
Qualidade FIO H4 trabalhos com bom nivel cientifico (FEA)
cientificado | FEA 4
trabalho 4 FEP 0
Validade FI1 A compilacéo, tratamento e analise de dados foram feitas utilizando métodos e
cientifica dos técnicas padronizadas, pelo que os resultados tém validade cientifica, tém
resultados | FEAO aplicagio pratica e estdo disponiveis a comunidade académica e cientifica das
(decorrentes respectivas areas de estudo (FI); Embora os trabalhos por mim orientados
FEP 1 . . . N R -
de uma tenham ficado muito ao nivel do diagnostico de situacBes existentes e
metodologia elaboracéo de propostas didaticas, o facto de estas terem sido feitos com base
rigorosa) 2 num enquadramento tedrico e com uma metodologia rigorosa, trazendo ainda
contributos para o tema em estudo, torna 0s mesmos passiveis de serem
disseminados (FEP)
Atualidadee | FI2 Considero que podem ser publicado por seu nivel de actualidade, reponder a
relevancia dos | FEA 4 problemas problemas cientifico del proceso de ensino aprendizagem da
resultados FEP 4 Matematica y contribuem a melhorar o referido processo (FI)
para a Porque reflectem os problemas da educacdo em Angola, pois existe muito
comunidade pouca publicagdo sobre a tematica (FEA)
educativa Trata-se de trabalhos que diagnosticam aspetos especificos do sitema
(angolana) educativo angolano ou que apresentam resultados que podem ser uma mais
valia para a alteracdo de préticas educativas (FEP) ;
Carécter FI0 Nalguns casos trazem inovagdes que devem ser de dominio das proprias
inovador dos FEA3 instituicdes, e da comunidade académica (FEA);
trabalho/dos De uma forma geral incidem em tematicas inovadoras para a realidade
resultados FEP 1 angolana (FEP)
4

Quadro 9 — Razdes apresentadas pelos supervisores para a natureza “publicavel” das dissertacfes

4 Os docentes puderam posicionar-se para cada razéo.
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Categoria | Sub-categorias Resposta ilustrativa
Né&o fraca linguagem A linguagem é pobre, trate-se da linguagem académica, trate-se do
publicavel vernaculo
auséncia de inovacdo | Pouco acrescentaram ao nivel do conhecimento cientifico.
no conhecimento
cientifico
(originalidade)
fraca Apesar do esforco dos mestrandos (e do nosso investimento), e das

qualidade/consisténcia | melhorias verificadas, os trabalhos finais ainda estdo muito distantes do
gue é exigivel em termos de publicacdo.

Publicavel | .. devidamente | Os resultados obtidos nos trabalhos desenvolvidos poderdo ser
mas ... validado publicados apds validacdo, em contexto real, das propostas
pedagdgicas desenvolvidas

... com redacdo | Desde que da dissertagdo se possam delinear artigos em conformidade
supervisionada/apoio | com as normas das revistas com revisdo de pares sendo aconselhavel
complementar supervisdo do orientador pois 0s mestrandos ndo tém experiéncia de
publicag&o.

em contextos | A apresentacdo e discussdo dos resultados encontrados podem ser
especificos divulgados no &mbito nacional e virem a ser incluidos nos processos de
ensino aprendizagem;

Quadro 10 — Raz0es apresentadas pelos supervisores com FEP para a natureza “ndo publicavel” ou “publicével
com ressalvas” das dissertagdes (todas FEP)

Conclusdes e ImplicacOes

Nesta comunicacgdo discutiu-se o0 impacto a trés niveis (micro, meso e macro) de um mestrado
“Ensino de Ciéncias”, ministrado em Angola e destinado sobretudo a professores, na
perspetiva dos supervisores. Segundo estes, verificou-se um desenvolvimento conceptual dos
mestrandos/recém mestres (contexto micro de impacto), tendo sido referido sobretudo
aprendizagen no dominio da investigacdo em educacdo. Implicacdes nas préaticas pedagogicas
foram menos referidas, apresentando-se assim com uma perspetiva diferenciadada dos
mestrandos/recém mestres (autores, 2016). Estes resultados reforcam a importancia de
integrar uma abordagem pluralista nos projetos de avaliacdo de impacte de formacdo
graduada de professores. Salienta-se também que foram identificadas diferencas relevantes
entre supervisores de acordo coma filiacdo institucional, recomendando-se a integracdo desta
variavel em estudos que anvolvam equipas multi-institucionais, e até multi-nacionais. O
presente estudo apresenta relevancia de ambito internacional, na medida em que se prevé um
aumento da formacdes de professores em contexto de cooperacdo internacional, atendedo aoo
4° ODS, e as recomedac6es dadas pela UNESCO.
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