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Resumo

Este estudo apresenta parte da nossa pesquisa de mestrado concluida em 2015, que versou
sobre a vida e o trabalho de professores de Ciéncias e de Biologia, licenciados na area. Para
este momento apresentamos algumas respostas a uma das perguntas de pesquisa: Como 0s
professores de Ciéncias vivenciam os dilemas da profissdo professor, tendo em vista suas
bases formativas e de trabalho? Para tanto apresentamos as narrativas das professoras, a partir
da teoria metodoldgica da Historia de vida e formacdo e de uma analise interpretativa
compreensiva na expectativa de apresentar as questdes que envolvem o0s professores de
Ciéncias no dia a dia de se fazerem e permanecerem na profissdo. As quatro professoras
colaboradoras participaram desta pesquisa por meio de roteiro de entrevista. Uma das
afirmacdes marcantes aponta a melhoria das condicGes de trabalho e a valorizacdo
profissional como fatores imprescindiveis de mudanca no exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Formacio de professores de Ciéncias, historia de vida e formagao,
trabalho e carreira docente, dilemas da docéncia.

Abstract

This study presents part of our master's research completed in 2015, which dealt with the life
and work of science and biology professors, licensed in the area. For this moment we present
some answers to one of the research questions: How do science teachers experience the
dilemmas of the teacher profession, considering their training and work bases? In order to do
S0, we present the teachers' narratives, based on the methodological theory of Life History
and formation and a comprehensive interpretive analysis in the expectation of presenting the
questions that involve science teachers in the day to day of making and remaining in the
profession. The four collaborating teachers participated in this research through an interview
script. One of the striking statements points to the improvement of working conditions and
professional valorization as essential factors of change in the teaching profession.
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Introducéao

A permanéncia e os dilemas da profissao professor na educacdo basica fizeram parte de nossa
pesquisa de mestrado, realizada entre os anos de 2013 e 2015. Fizemos o exercicio de
delinear como vem se constituindo a relacdo dos professores de Ciéncias, licenciados em
Biologia, das escolas estaduais e municipais de Guanambi com sua profissdo. Contada através
das narrativas de histdrias de vida, a pesquisa relacionou aspectos como exercicio da
docéncia, desvalorizagéo profissional, condi¢des de trabalho que sédo vivenciadas no dia a dia
de fazer educacdo, forjar-se professores de Ciéncias e de Biologia e suas permanéncias na
profisséo.

Apresentamos, para este momento, uma parte dos resultados que tiveram como questdo: como
os professores de Ciéncias vivenciam os dilemas da profissdo professor, tendo em vista suas
bases formativas e de trabalho? O objetivo dessa parte da pesquisa foi compreender 0s
elementos apontados pelos professores que os fazem permanecer na profisséo, decidir pela
profissdo, conviver com ela, sair da profissdo, diante de suas condi¢bes de trabalho e
experiéncias formativas. O lastro tedrico metodolégico que sustentou nossa pesquisa foi a
historia de vida e formacéo apresentada pela literatura de Josso (2004).

A trajetoria das professoras que apresentamos neste trabalho com seus dilemas, isto €, a falta
de valorizacéo profissional e de melhores condi¢des para a docéncia no cotidiano das escolas
de Educacdo Bésica, foi o caminho para interpretar/compreender parte da histéria de vida de
professores de Ciéncias e de Biologia no municipio de Guanambi. Uma das autoras deste
artigo é licenciada em Biologia e em Pedagogia, com especializacdo em Ciéncias Bioldgicas.
Atua como professora concursada na disciplina de Ciéncias, no ensino fundamental 2 (6° ao
9° ano) e em Biologia, no ensino médio, em uma escola estadual, na cidade de Guanambi —
Bahia, com mais de 20 anos de ensino na educacdo basica. Essa implicacdo levou-nos ao
movimento de investigacdo dessas histdrias, que também compdem nossa historia.

Iniciamos fazendo um levantamento de professores com formacdo em Biologia, que atuam na
rede publica estadual e municipal nos anos finais (6° ao 9° ano) do ensino fundamental da
educacdo bésica, da cidade de Guanambi, com autorizacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo e da diretora do Nucleo Regional de Educacdo- NRE de Guanambi — Babhia.
Totalizaram 14 professoras com formacdo em Biologia, algumas com mais de uma
licenciatura, dentre elas Pedagogia. Quatro professoras das 14 escolas pesquisadas (4 escolas
estaduais e 10 escolas municipais) se dispuseram a participar desta pesquisa. As quatro
professoras entrevistadas cursaram Pedagogia e a segunda licenciatura em Biologia, pela
necessidade de se legitimarem na disciplina de ciéncias do ensino fundamental. Duas com
especializacdo em Ciéncias Bioldgicas e duas em Psicopedagogia com énfase em Gestdo
Escolar. Todas atuam no ensino fundamental 2 (6° ao 9% ano. Uma das professoras
entrevistadas atua também na disciplina de Biologia no ensino médio, em uma escola publica
de Guanambi. As idades variam entre 36 e 51 anos, e o tempo de servi¢o publico, na sala de
aula, esta entre 22 e 27 anos.

Apbs contato por telefone, por email e pessoalmente, duas entrevistas foram feitas na escola
em que as professoras atuam. As outras duas em suas residéncias por opcdo das
colaboradoras. Utilizamos gravadores para tornarmos mais fidedignas as narrativas das
professoras participantes. Dentre os varios trechos apresentados em nossa pesquisa de
mestrado, utilizamos para anélise a descricdo de suas trajetorias de vida formativa e
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profissional na docéncia, por considerarmos relevantes as suas falas sobre as dificuldades
enfrentadas em seu dia a dia do fazerem-se professoras de Ciéncias nas escolas publicas no
interior do estado da Bahia e experienciarem a desvalorizacdo profissional cotidiana na
educacdo basica. Essas narrativas sdo representativas porque as colaboradoras contam, em
suas historias de vida, que, mesmo diante dos problemas enfrentados, como falta de material
de Ciéncias, laboratério equipado, espaco adequado para planejamento, ainda permanecem na
docéncia.

O projeto passou pela avaliacdo de um CEP em 2014, com aprovacdo de todas as informagdes
apresentadas. O texto estd organizado em duas sec¢des, a primeira sobre condi¢6es de trabalho
no percurso formativo docente: como os professores se assentam na carreira? A segunda
apresenta as tensdes e as condi¢Oes de trabalho docente narradas pelas professoras em seu
fazer pedagogico. A andlise de dados e a discussdo dos resultados foram por meio da analise
compreensiva interpretativa (Josso, 2004) das narrativas das professoras colaboradoras,
cognominadas por PS1, PS2, PM e PC.

Condic0Oes de trabalho no percurso formativo docente: como 0s
professores se assentam na carreira?

Um dos propdsitos da pesquisa foi trazer a tona esse lugar do trabalho como atividade que
edifica/dignifica/ultraja a vida dos professores no interior do Estado da Bahia. Talvez a
contribuicdo da pesquisa verse por apresentar esse lugar quase nunca visitado de perto pelas
politicas publicas quando se fala em carreira docente, salarios, condi¢cdes de trabalho. A
expectativa é que, para além de versar sobre formar, passemos a versar sobre continuar na
profissdo porque ela nos possibilita dignidade/futuro/sentido. Apresentamos o desdobramento
das condicgdes de trabalho docente, partindo do contexto das narrativas das professoras de
Guanambi que exercem a sua docéncia nas disciplinas de Ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental e de Biologia no ensino médio, e que contam as situacdes cotidianas de interacdo
com alunos e colegas, as atividades docentes e como se assentam na carreira.

Para a professora PS1:

As condicdes de trabalho deixam a desejar. Eu acredito que o Estado
devia olhar para o professor com um olhar de um profissional
competente, que se preocupa, que é responsavel, que estuda. E deveria
investir no profissional professor, nas condi¢fes de trabalho que ele
tem. Que o pior do professor, ainda, para mim nao é o salario. S&o as
condicdes de trabalho que séo oferecidas para a gente trabalhar. N&o
sdo as melhores, ndo sdo adequadas. Entéo, eu acho que devia se olhar
como uma profissdo, como um profissional. Entdo, vocé se formou,
estudou para dar conta desse recado. Mas a gente da deste, daquele,
daquele outro também d&. Entdo eu acho que sobrecarrega demais o
professor. O Estado devia dividir a responsabilidade ou colocar cada
um com sua responsabilidade. As escolas deviam ter um psicélogo
para atender essa area.

Entdo, acho que é isso: o governo devia colocar dentro das escolas
outras areas profissionais para ajudar o trabalho do professor,
enquanto professor. Um psicologo para atender a area, que a
psicologia prepara esse profissional para atender. Assistente social.
Deveria ter varios grupos de profissionais para atenderem, trabalhando
junto com o professor. Os recursos, as condi¢cdes de trabalho s&o
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inadequadas. Sempre foram, ndo é? Néo é de hoje ndo, sempre foram.
Sempre deixaram a desejar. Por isso que o professor, de vez em
quando, faz as paradas, faz as greves, nem sempre é s6 pelo salario. E
por condicbes melhores de trabalho. E desenvolver melhor seu
trabalho. Ele quer fazer bem feito. Mas as vezes € limitado (Excerto
da entrevista da professora PS1).

Segundo a professora PM:

E o que eu digo, melhorou, mas ainda pode melhorar. As condigdes de
trabalho, no geral, o material ndo € o ideal, mas n6s temos alguma
coisa que pode ser trabalhada. E eu trabalho com o que eu tenho. Eu
faco uso do que eu tenho: do microscdpio, do data show, do
computador da escola, com pesquisa de campo, ndo é! Nossa regido é
muito rica, eu levo os alunos até 1a. Mas eu ainda acho que somente o
professor, ele ndo pode ser responsabilizado pelo resultado final. Ele
tem a familia, tem a questdo socioeconémica, tem o sistema, tem tudo.

O professor prepara aula, mas o aluno ndo faz mais perguntas! Ele ndo
tem mais diavidas! Mas ndo é porque ele ndo tem mais dividas, €
porque ele ndo parou para ouvir! Para despertar uma duvida dele! N&o
é que ele sabe tudo ndo! E o contrario! E porque ele ndo esta
preocupado em aprender. Eu vejo assim! N&o estou dizendo que é
assim. E o meu ponto de vista! (Excerto da entrevista da professora
PM).

Conforme a professora PS2:

[...] Hoje eu ja estou estabilizada, mas no inicio eu sofri bastante. Eu
dava aula na zona rural. As vezes, eu ndo achava (transporte), eu ia no
onibus da Novo Horizonte, as seis e meia da manha e ficava até trés e
meia da tarde, esperando o Onibus voltar de Bom Jesus da Lapa.
Entdo, eu trabalhava apenas 20 horas e ficava 40 horas empatada, ndo
é? E cansava muito. Inclusive eu tive problemas familiares por causa
disso ai. E levei essa situacdo, assim, com muito carinho. Mas eu
ficava com pena de deixar meus alunos. Eu trabalhei trés anos nessa
situacdo. N&o tinha transporte pra voltar. Entdo, eu tinha que esperar o
onibus voltar de Bom Jesus da Lapa, porque era muito dificil. Naquela
época, pra passar um carro, voltando pra Guanambi era muito dificil!
Entdo, eu, 14, era de sete e meia até onze e meia. Entdo, eu ficava de
onze e meia até trés e meia da tarde com fome. As vezes minha agua
acabava e a 4gua de 14 era de poco artesiano. Eu tive infec¢do urinaria.
Inclusive, eu estava gravida, perdi também, por causa dessa situacao.
Eu sofri muito, mas gracas a Deus hoje eu estou estabilizada. Trabalho
em uma escola perto de casa. (Excerto da entrevista da professora
PS2).

De acordo com a professora PC:

[...] faltam alguns recursos na nossa escola, ndo s6 na minha, mas a
gente tem contato com os outros professores de Ciéncias. Ainda falta
um laboratério, que nos ajudaria muito, uma biblioteca equipada, com
livros da nossa area. N&o sO para o professor de Ciéncias, mas
também, para os outros professores. Se a gente for comparar com anos
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ai atras, melhorou muito, mas ainda falta destinarem mais recursos
para a melhoria das escolas, para atender tanto o aluno, quanto o
professor nas suas condic¢Oes de trabalho (Excerto da entrevista da
professora PC).

O “desabafo”/relato das professoras salienta como elas vém se assentando na profissdo. As
tensdes e os dilemas com as condicbes de trabalho demonstram a apreensdo que as
professoras vivenciam no campo docente.

Ao fazermos uma comparacdo com os depoimentos das professoras licenciadas em Biologia
que participaram como colaboradoras na tese de Longhini (2011), algumas disseram que nem
sempre desejaram exercer a docéncia, que 0 interesse era serem pesquisadoras, mas gquestoes
pessoais, familiares e econdomicas interferiram em sua opgdo na carreira profissional.
Entretanto outras decidiram pela docéncia em Ciéncias e Biologia, desde os anos finais do
ensino fundamental, e foram influenciadas por professores no percurso de sua formagéo na
educacdo basica.

Nas narrativas das participantes da tese de Longhini (2011), quanto as colaboradoras deste
trabalho de pesquisa, percebemos que, por diversas razdes, as professoras se dispuseram ao
trabalho docente, como: ser um emprego estavel, ter beneficios financeiros na carreira,
mesmo passando por processos de valorizacdo e desvalorizacdo profissional em seu ciclo
docente.

Sobre os dilemas da profissdo que as narradoras enfrentam em seu dia a dia na escola, Tardif
(2002, p. 56) anuncia que “o trabalho ¢ um processo que desencadeia uma transformacao real
no trabalhador”, que carrega marcas de identidade, modificadas no transcorrer da existéncia
do professor e caracterizadas pela atuacéo profissional, que envolvem os saberes da profissao.
Uma vez acatando essa afirmacdo, percebemos que essas professoras sdo aviltadas a todo
tempo dessa relacdo construida no cotidiano, uma vez que a ascensdo na carreira € marcada
por altos e baixos.

Embasada em Dubar (2005), Ambrosini (2012, p. 34) salienta que a formacdo da identidade é
transformada ao longo de vivéncias pessoais e familiares, pela escolha do trabalho
“internalizadas e interpretadas, de forma a produzir respostas, que também tensionardo o
ambiente que vivemos, o qual também sofrerd alguma modifica¢ao”.

Os momentos diversos em que as professoras se percebem na profissdo, nessa relacdo com o
trabalho, com o conhecimento e com a aprendizagem, sdo acentuados saberes mobilizadores
utilizados na pratica cotidiana. Para a professora PS1, a responsabilidade ultrapassa o seu
gostar ou ndo da profissdo, o que se expressado neste fragmento:

“Quando vocé fica na frente, vocé olha para a cara dos alunos. Ali, faz
toda a diferenga. Porque ndo importa agora o que eu quero. Agora ali
a responsabilidade fala mais alto do que a minha vontade. Ali é
encarar e fazer o melhor, e dar o melhor, gostando ou ndo gostando.
(Fragmentos da entrevista de PS1).

No excerto exposto pela colaboradora PS2: “Quando a gente ensina,
por exemplo, a questdo da alimentacio. - Ah, professora! E mesmo! A
gente fez, deu certo em casal! Por exemplo, as vitaminas tém que usar
pra saude”.

A professora PM apresenta outro exemplo quando faz uma comparagdo com as barragens:

Por que que eu vou falar de uma barragem de Itaipu se aqui em
Guanambi tem uma barragem? Eu vou falar 14, de Angra dos Reis, a
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usina nuclear de Angra dos Reis se tem a INB em Guanambi? Tem em
Caetité. Por que que eu ndo levo os alunos, 1a? Eu levo! Para eles
conhecerem, para eles saberem! (Excerto da entrevista da professora
PM).

Leia-se a opinido da professora PC, no fragmento: “Quando vocé vé o desenvolvimento dos
alunos. [...] Entéo, é o que faz a gente acreditar ainda na nossa profissao .

A reflexdo, a tomada de consciéncia ao se perceber professor, ao enfrentar a realidade da sala
de aula, e a responsabilidade com a formacao dos alunos séo importantes na carreira docente e
nos acontecimentos existenciais da profissao professor.

Para Tardif (2002, p. 58), “os saberes servem para resolver problemas dos professores em
exercicio, dando sentido as situagcdes de trabalho que lhes sdo proprias” e englobam
competéncias, habilidades (ou aptiddes) e atitudes docentes.

Os saberes da profissdo séo aprendidos nas experiéncias cotidianas do exercicio da docéncia,
na convivéncia com os alunos, com os colegas, com o0s problemas existenciais, com 0s
arranjos que forjamos no dia a dia da profisséo professor para dinamizar a sala de aula e com
0s recursos pedagadgicos disponiveis, sendo o professor um autoformador e pesquisador da
propria prética docente.

As colaboradoras, ao narrarem as dificuldades que enfrentam no exercicio da docéncia, 0
planejamento coletivo de que participavam no Centro de Treinamento Pedagdgico de
Guanambi e as experiéncias vivenciadas no dia a dia da escola, nos remetem ao que Souza
(2004, p. 162) elucida sobre o saber da experiéncia e o conhecimento. Concordamos com 0
autor, que afirma: “o saber da experiéncia articula-se numa relacdo dialética entre o
conhecimento e a vida humana. E um saber singular subjetivo, pessoal, finito e particular ao
individuo e ao coletivo em seus acontecimentos”. Esses acontecimentos e experiéncias
vividas por cada sujeito, de forma individual/coletiva sdo aprendizagens narradas pelos
participantes da pesquisa. “Emerge dai a necessidade de compreender com base na
abordagem experiencial das narrativas (auto) biograficas o papel estabelecido a formacgéo do
sujeito aprendente, [...]” (SOUZA, 2004, p. 162), formagdo e experiéncias que as professoras
narram por meio de suas historias de vida, os problemas vivenciados em nossa profissao
docente.

Conforme Souza (2004, p. 168), o cotidiano humano é marcado por acontecimentos, “pela
troca de experiéncias, pelas narrativas que ouvimos e que falamos, pelas formas como
contamos nossas historias vividas”, historias vividas no contexto sdcio-histérico, nas escolas
em que nos, professores, trabalhamos, no dia a dia de ser professor.

Afirmacdes como “caréncia de material para experimento em laboratério, para preparacao de
aula, de recursos tecnologicos, a dificil tarefa de ensinar, de ter tempo para planejar” sdo
citadas pelas colaboradoras PS1, PM e PS2. A professora PC menciona as atividades
interdisciplinares que ocorrem em sua escola, o relacionamento de cumplicidade entre os
colegas, a troca de experiéncias. Conforme as narrativas das colaboradoras, enquanto na
escola estadual existe laboratorio, mas ela carece de recursos tecnoldgicos atualizados, nas
escolas municipais existem esses recursos em espacgos improprios, necessitando de
laboratérios de Ciéncias, de um espago fisico especifico para estudo, observacdo e
experimentos biolégicos.

Essas dificuldades vivenciadas pelas colaboradoras sdo momentos de tensdo em nossa
profissdo, de sabermos mais, de promovermos mais, de buscarmos mais novidades que
despertem no aluno o gosto pela escola, pelo estudo, pelo ensino e pelas atividades
pedagdgicas; de termos mais novidades na escola e de acesso a recursos educacionais de
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maior qualidade, as redes sociais, pois 0s alunos vivem em um mundo tecnoldgico fora do
espaco escolar.

A atualizagdo é parte do processo de ensino, de aprendizagem e de construcdo de
conhecimento dos diferentes contextos. A responsabilidade em promover o ensino, a
aprendizagem, a reflexdo do ambiente em que se vive, a fungdo social da escola e a
autoformacédo fazem parte, também, do desempenho da funcéo docente. Para Macedo (2012,
p. 58), “a escola precisa repensar sua funcdo social e desenvolver novas estratégias
pedagdgicas e organizacionais, capazes de contemplar as novas exigéncias que tém emergido
do processo de transformagdes ocorrido em nossa sociedade”.

No ambito da dimensdo formativa, ressaltamos que € necessaria a articulacdo entre saberes da
profissdo e a fungdo social da escola ao longo de toda a trajetdria da formacao de professores.
Ao refletirmos sobre “como os professores se assentam na carreira” a partir de seu
movimento, no dia a dia de fazer escola e docéncia, percebe-se que a tensdo de ser feliz ou
ndo, as contradicdes de ter acontecido na docéncia, as incertezas e a esperanca sao elementos
que se misturam no fortalecimento dessa categoria de trabalho.

As tensfes e as condicdes de trabalho docente narradas pelas
professoras em seu fazer pedagdégico

Nas narrativas das quatro professoras, elas ressaltam que as condi¢des de trabalho deixam a
desejar. As professoras PC, PM e PS2 afirmam que ja melhoraram, mas que existe muito a ser
aprimorado. A professora PS1 conta que o professor, hoje, além do exercicio de sua funcédo
docente, desempenha varios papéis na escola, como psicélogo, assistente social, enfermeiro,
pai, mae. As professoras PM e PS2 acusam que o sistema ndo € o ideal. A preocupacao das
professoras com a falta de investimento na profissdo, no salario e na aquisicdo de recursos
basicos para o desempenho das atividades pedagdgicas € evidenciada em suas narracfes. Para
a professora PS1, ndo é sO por causa do salario que os professores participam de greves e
paradas, mas as condic@es de trabalho fazem parte desse processo de luta, de melhor ambiente
e de recursos para o desenvolvimento das atividades docentes.

O trabalho docente se multiplica dentro do sistema de ensino cotidianamente. Nesse processo,
fizemos a analise das condic@es de trabalho dos professores, que envolvem as dificuldades, 0s
dilemas, as tensGes, as opc¢des pelo magistério, as diversidades enfrentadas no dia a dia da
profissdo, as expectativas com os alunos, com a docéncia, os conhecimentos adquiridos, as
condicdes e pressdes geradas no campo de trabalho.

Dificuldades enfrentadas pelas Cédigos de identificacdo das professoras
professoras no exercicio da
docéncia PC PM PS1 PS2
Desvalorizagdo profissional e X X X X
salarial
Falta de condicdes de trabalho X X X X
adequadas
Precisa Precisa Né&o acha que Precisa

melhorar mais | melhorar mais melhorou melhorar mais

Falta de laboratério de Ciéncias X X X
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Tem laborat6rio, mas falta X

material

Falta de uma biblioteca X

E responsavel, mas nio gosta da X X
profissao

Tabela A: Dificuldades enfrentadas pelas professoras

Referenciamos Gatti (2013), em sua avaliacdo sobre o trabalho docente, ao afirmar que
muitas discussdes vém ocorrendo no Brasil e em outros paises, que reverberam a valorizagdo
da docéncia na educacdo basica. Gatti menciona que Imbernon (2006) faz uma analise das
questdes europeias sobre os professores e destaca a escassez desses profissionais, resultante
da pouca atracdo dessa profissdo. Essa énfase dada por Imbernon se assemelha a das
narradoras da pesquisa, quando avaliam o seu campo de trabalho e as condic¢bes dispostas
atualmente. Gatti (2013) apresenta as possibilidades, fundamentadas em Imbernon, para a
necessaria implementacdo de politicas que incorporem a participacdo de professores na sua
formulacdo, além da promocao de redes de aprendizagens entre os professores e 0 aumento do
gasto publico em educacdo. Além disso, deve-se rever a profundidade do conhecimento
académico e pratico que os professores devem possuir para responder aos desafios atuais da
educacéo.

Conforme Gatti (2013, p. 155), “a representagdo da nao valorizagdo da docéncia na educagio
basica vem perdurando, uma vez que a constituicdo sécio-histdrica-politica de elementos para
a superacao e reconstrucao dessas representagdes sociais ndo tem alcancado efetividade real”.
Para Gatti hd falta de um projeto articulado com a formacdo docente e de trabalhos nas
instituicbes de ensino pela gestdo puablica de educacdo, que deve conceber politicas de
estruturacdo, organizacgéo e planejamento.

Para Krasilchik (1987), a preparacdo deficiente dos professores, a sobrecarga de trabalho e o
baixo salario docente afetam o desempenho das funcGes e acles cotidianas da profissdo
professor.

Gatti (2013) sinaliza que as condicBes de precariedade — prédios mal construidos e
malcuidados, falta de material pedagodgico, auséncia de apoio forte a equipe pedagdgica e de
gestdo — sdo fatores que concorrem para a falta de valor da educacdo escolar e dos
professores, que se associam a representacdo da precarizacao.

Quanto a estrutura das escolas citadas por Gatti (2013), ao visitarmos as instituicdes de ensino
de Guanambi que fazem parte desta pesquisa, observamos que algumas estdo passando por
reformas, outras sendo (re)construidas, mas ainda falta equipa-las de forma que se tornem
acessiveis ao bom desempenho das atividades pedagdgicas. Notamos, também, a caréncia de
coordenadores pedagogicos, em grande parte das escolas, para darem suporte a equipe de
professores; ha caréncia de mais politicas de implementacéo no fortalecimento da qualidade
da educacdo, nas atividades pedagdgicas da escola, na valorizacdo da profissdo docente e
autonomia da equipe escolar para gerir 0s recursos recebidos.

Conclusao

Os dilemas enfrentados pelas professoras de Ciéncias, apresentados por meio de trechos das
histérias de suas vidas, no dia a dia da profissdo professor, tendo em vista suas bases
formativas e de trabalho, diante das condicdes de trabalho, sdo elencados pelas professoras
como: a responsabilidade do professor ultrapassa o seu gostar ou ndo da profissao, a falta de
valorizacdo profissional por parte dos gestores € evidenciada em seu cotidiano escolar, 0s
recursos inadequados nas escolas publicas de Guanambi, a falta de investimento na profisséo
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professor vem nos proporcionando a busca constante pela legitimacdo e valorizagdo da
carreira e da profissdo docente.

Os caminhos que estamos trilhando na profissdo professor ndo param por aqui. E o inicio de
uma trajetéria e, a cada dia, vamos aprendendo com as historias do outro, com a formacéo,
com a significacdo e a experiéncia de nossa propria histéria, em uma continua construgdo da
identidade docente. Na escuta das narrativas das professoras, a emoc¢do, muitas vezes, tomou
conta do ambiente, pois cada histdria contada era mais um aprendizado, mais uma formacéo
na inter-relagdo com o outro. Essa interagdo com a histéria do outro, com o encontro dos
caminhos de permanéncia da profissdo professor, que narram episddios marcantes e tragicos,
entrelacava-se com a nossa propria historia. A formacdo de si, como 0s apontamentos de
Josso (2004), é também o desafio desse tipo de pesquisa. Fazer o exercicio da
compreensdo/interpretativa de cada histdria € um voltar para si, € uma retomada de percursos,
é um forjar-se.

A profissdo professor sempre esteve associada a um local de trabalho, de sujei¢des, para 0s
professores se manterem na profissdo e na area que escolhemos para atuar, mas deve estar e
continuar sendo de luta, por meio de associacdes, de sindicatos, de informacdes, de debates,
de leituras, de pesquisas, por melhores condi¢des de trabalho docente, de valorizagdo
profissional. Sabemos que esses fragmentos de narrativas sdo 0 comec¢o de uma caminhada na
qual ainda temos muito que aprender, que investigar. Assim, deixamos nossas contribuictes
com este estudo, como uma ponta de um iceberg que esta comecando sobre as historias de
vida das professoras de Ciéncias e de Biologia da cidade de Guanambi, estado da Bahia.

Acreditamos que este trabalho de pesquisa é contribuicdo relevante para o ensino de Ciéncias,
para pensarmos como podemos apresentar caminhos e mudangas em nossa docéncia, como
esses caminhos véo se cruzando no fazer-se professor de Ciéncias e de Biologia, diante das
dificuldades enfrentadas na permanéncia na profisséo professor.
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