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Resumo

Este trabalho de natureza tedrica discute sobre como a compreensao do conceito de letramento
cientifico pode auxiliar os pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias a desenvolverem
propostas para 0 Ensino de Ciéncias sob o enfoque da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
gue consigam alcancar os objetivos propostos para essa abordagem. Para tanto, apresentam-se
0S pressupostos para o0 ensino em CTS, assim como uma discussdo sobre a aplicagdo de
conceitos como alfabetizacdo e letramento cientifico. Utilizam-se também alguns conceitos
discursivos como o ja-dito e leitura como auxiliadores na compreensédo das implicagdes praticas
da adocao do termo letramento para o Ensino de Ciéncias e demais componentes curriculares.

Palavras chave: letramento cientifico, alfabetizacéo cientifica, CTS, analise de
discurso

Abstract

This theoretical study discusses how the comprehension of the concept of scientific literacy can
help researchers in Science Education to develop proposals for Science Teaching under the
Science, Technology and Society (STS) approach that can achieve the objectives proposed for
this approach. Therefore, it presents the assumptions for teaching in STS, as well as a discussion
about the application of concepts such as scientific literacy. It also uses some concepts of
discourse such as the already-said and reading as helpers in understanding the practical
implications of adopting the term literacy for Science Teaching and other curricular
components.

Key words: scientific literacy, Science technology and society, STS, discourse
analysis

Pressupostos para o Ensino em CTS: as bases da ciéncia na
cultura escolar e na sociedade

Este trabalho apresenta algumas observagdes sobre a abordagem da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (doravante CTS) para o Ensino de Ciéncias e Lingua Estrangeira levando em conta
alguns fatores: o trabalho com leitura na perspectiva discursiva, os conceitos de letramento e
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alfabetizacdo abordados pelos estudos linguisticos que podem ser aplicados ao Ensino de
Ciéncias e o contexto do curriculo de linguas estrangeiras como um corresponsavel pelo ensino
CTS no curriculo escolar.

Tais observagdes servem de base para a problematica de como a proposi¢do das inter-relagdes
entre CTS permeia outros componentes curriculares para além do campo da Educacdo em
Ciéncias, como ¢ o caso do Curriculo do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba na area de lingua estrangeira e como a abordagem do trabalho com leitura, a partir do
ensino em CTS, contribuem para a ampliacao da educagao cientifica na escola.

Santos e Mortimer (2002), apresentam alguns conceitos defendidos por autores da area para a
abordagem CTS, como ensino de conteudos de ciéncias no contexto de seu meio tecnoldgico e
social, propiciando aos alunos interagdo com o conhecimento da ciéncia e tecnologia e com a
realidade de sua aplicacao social.

O desenvolvimento tecnoldgico tem produzido muitas transformagdes na humanidade em
termos de economia, politica e sociedade. Usualmente, a ciéncia e o avango tecnoldgicos
recebem valores de motores do progresso, pois contemplam o desenvolvimento do saber
humano e também representam um avango, uma evolugdo da humanidade. Muitas vezes, o
efeito que a valorizagdo da ciéncia e tecnologia produzem ¢ de que ambas trazem somente
beneficios para a sociedade (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007).

[...] As finalidades e interesses sociais, politicos, militares e econdmicos que resultam
no impulso dos usos de novas tecnologias implicam enormes riscos, porquanto o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e seus produtos ndo sdo independentes de
seus interesses. [...] (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007, p.72)

Sendo assim, as consequéncias sociais do uso da ciéncia e tecnologia ndo podem ser pensados
fora do contexto social e de seus impactos. Nesse contexto, a escola também ganha forca por
ser um local onde se iniciam as discussdes que promovem a ampliagcdo da visdo de mundo e do
nivel de criticidade dos cidaddos.

Tomando como base a compreensdo discursiva da linguagem, hd o conceito de ja-dito
(ORLANDI, 2011) como um fechamento de mundo. Tal conceito encaixa-se na reflexdo sobre
o poder incondicional da ciéncia e tecnologia como algo benéfico, o desenvolvimento
tecnologico como grande beneficiador do desenvolvimento da humanidade. Tal ja-dito, nos
termos de Orlandi (2011) delimita, estabelece e imobiliza os sentidos, as compreensdes
possiveis de serem produzidas na discussdao das implicagcoes do desenvolvimento e adi¢do da
ciéncia e tecnologia para a sociedade. Entretanto, Orlandi apresenta outro aspecto do ja-dito,
que “também se pode pensar que aquilo que se diz, uma vez dito, vira coisa do mundo: ganha
espessura, faz histdria. E a historia traz em si a ambiguidade do que muda e do que permanece”
(ORLANDI, 2011, p.9).

Podemos, portanto, partir desses conceitos estabelecidos/estabilizados pela ciéncia e tecnologia
para revelar sua ambiguidade. E nesse processo, torna-se relevante a compreensdo das
possibilidades de leitura que se possa produzir na sociedade e também no ambiente escolar com
o fim de desnaturalizar/evidenciar certas relagdes de poder que de estabelecem no jogo entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

Apesar de sermos seres sociais, somos afetados de formas diferentes pela linguagem da ciéncia,
e isso também acontece com a interpretacdo que fazemos sobre as consequéncias da utilizacao
de determinadas tecnologias € que muitas vezes ndo conseguird evitar seus impactos.
Entretanto, ndo se pode destituir o carater participativo da populacdo na tomada de decisdo por
regulamentagdes e evidenciamento dos jogos de interesse por tras da implantagdo de recursos
tecnologicos.
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Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) defendem que ha a necessidade da criagdo de uma imagem
de ciéncia e tecnologia que abra espaco para a dimensao social do desenvolvimento cientifico,
pois este pode ser compreendido como resultado de fatores que estdo dentro da esfera do social
como o cultural, o politico e o econdmico.

Levar em consideragdo a dimensdo social € uma perspectiva defendida por autores da area
(SANTOS; MORTIMER, 2002) j& que vivemos em um mundo influenciado pela ciéncia e
tecnologia.
Tal influéncia é tdo grande que podemos falar em uma autonomizagdo da razdo
cientifica em todas as esferas do comportamento humano[...]. As sociedades
modernas passaram a confiar na ciéncia e na tecnologia como se confia em uma

divindade. A légica do comportamento humano passou a ser a ldgica da eficacia
tecnoldgica e suas razdes passaram a ser as da ciéncia (SANTOS; MORTIMER, 2002,

p-D.
Essa crenga absoluta da ciéncia gerou uma supervalorizagdo ao ponto de coloca-la como
salvadora da humanidade por considerar que pode haver uma solugdo cientifica para todos os
problemas humanos. Nesse mesmo patamar de valor, encontra-se a neutralidade cientifica, que

¢ refletida na educacdo escolar, no curriculo da educagao basica, com o intuito de formar
pequenos cientistas (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Segundo Santos e Mortimer (2002), estudos em filosofia e sociologia tem demonstrado o jogo
de ilusdes que envolve o mito do cientista. Assim, tem-se evidenciado a ndo existéncia da
neutralidade cientifica e também a ideia de que a ciéncia € o meio eficaz para solucionar grandes
problemas da humanidade. Além disso, surgem debates éticos fomentados pela ciéncia e
tecnologia no que tange a interferéncia no ambiente e seus efeitos e implicacdes. A historia da
humanidade nos ultimos séculos traz a tona tais debates, principalmente depois da Segunda
Guerra Mundial, em que a ciéncia e tecnologia colocou em evidéncia os desastres e catastrofes
que o homem pode provocar ao planeta e a sociedade.

O agravamento dos problemas ambientais pos-guerra, a tomada de consciéncia de
muitos intelectuais com relag@o as questdes éticas, a qualidade de vida da sociedade
industrializada, a necessidade da participacdo popular nas decisdes publicas, estdo
cada vez mais sob o controle de uma elite que detém o conhecimento cientifico e,
sobretudo, o medo e a frustragdo decorrentes dos excessos tecnologicos propiciaram
as condig¢des para o surgimento de propostas de ensino CTS (WAKS, 1990). Estudos
na area da epistemologia da ciéncia, que incorporaram questdes relativas aos aspectos
econdmicos e politicos da ciéncia, também contribuiram para o aparecimento dessa
énfase. (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.3)

Além disso, houve uma maior populariza¢do do debate cientifico para outras esferas sociais
como a politica, a midia, setores produtivos, gerando assim, uma reflexdo e também uma uniao
de pesquisadores de diferentes areas no esfor¢o de discutir determinados temas que surgiram a
partir da ciéncia e tecnologia (SANTOS; MORTIMER, 2002). Tal situagdo promove um
didlogo maior entre areas do conhecimento para o debate.

Auler e Delizoicov (2006) abordam que em varios paises, a “politizacdo” do debate com relagao
a ciéncia e tecnologia promoveu discussdes que influenciaram a constru¢do de curriculos para
o ensino secundario e superior. Além disso, pesquisa realizada apresentada pelos autores
indicam que ha diversidade de objetivos, contetidos, alcance e modalidades de implementacao
do movimento no curriculo educacional.

Como exemplo, a partir de 2016, o Curriculo do Ensino Fundamental: versdo preliminar na area
de Linguas Estrangeiras (CURITIBA, 2016), tem abordado temas para o ensino no 9° ano que
remetem diretamente & abordagem CTS como € o caso do conteudo “meios de comunicagio e
tecnologia”, que apresenta como objetivos de aprendizagem: “fazer relacdes entre os meios de
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comunicagdo e tecnologia com os demais conteudos como: as transformacgdes culturais e sociais
ao longo do percurso da humanidade e as possiveis interferéncias para as novas relagdes sociais
locais e globais (CURITIBA, 2016, p.151), ou sustentabilidade: “Compreender como as
discussodes a respeito do tema sustentabilidade influenciam as relagdes culturais, locais e
globais” (CURITIBA, 2016, p.154).

Tal fato reforca os argumentos apresentados pelos autores da area apresentados aqui de que ha
sim uma ampliacdo da discussdo sobre as implica¢des sociais da ciéncia e tecnologia para
outros campos do conhecimento, fendmeno que merece ser estudado.

Assim, para esta compreensao critica da realidade, considera-se fundamental
a problematizagdo de construgdes historicas sobre a atividade cientifico-
tecnologica, consideradas pouco consistentes. Trés constru¢des histdricas
foram objeto de discussdo e problematizacdo: superioridade/neutralidade do
modelo de decisdes tecnocrdticas, perspectiva salvacionista/redentora
atribuida a Ciéncia-Tecnologia e o determinismo tecnologico, construcdes
balizadas, no nosso entender, pela suposta neutralidade da Ciéncia-
Tecnologia. Entende-se que estas construgdes resultam do fato de, a medida
que o conhecimento cientifico tecnologico ¢ produzido, produz-se também
discursos, formas de ver essa producdo. Discursos aceitos, fomentados ou
elaborados por determinados atores sociais, interessados em sua
disseminagdo. (AULER; DELIZOICOYV, 2006, p.341)

A Rede Municipal de Curitiba adota em seu curriculo para o ensino de Linguas Estrangeiras
alguns temas que envolvem a abordagem CTS. Tal fato traz a tona a importancia dessa
abordagem para o ensino na Educagdo Bésica como forma de promover reflexdes nos
estudantes sobre temas que sdo relevantes no ambito local e global € como o desenvolvimento
da ciéncia, tecnologia interferem na sociedade em diversos tempos historicos. Assim como o
ensino de ciéncias também pode tomar para si o trabalho com leitura e escrita (OLIVEIRA,
2001; 2009), a area do conhecimento das linguagens também pode assumir certa
responsabilidade sobre os processos de desnaturalizagdo/reflexdo das implicagdes da ciéncia e
tecnologia por meio da abordagem CTS e do letramento cientifico.

Alfabetizacdo ou letramento cientifico. Faz diferenca para a
abordagem em CTS?

O conhecimento cientifico ensinado na escola, sob a otica do letramento, tem valor social, e
pode ser um caminho para a ampliagdo do poder de a¢do no mundo. Assim, torna-se relevante
para o ambiente escolar debrugar-se sobre as implicacdes sociais da aplicagdo da ciéncia e
tecnologia a partir do Ensino de Ciéncias, mas ndo somente. Os estudos com abordagem em
CTS acabam abarcando conhecimentos que afetam outros componentes curriculares/areas de
conhecimento, principalmente porque envolve o campo do social, e, com isso, a histdria e
cultura da ciéncia e da humanidade.

Ha inter-relacdes entre o Ensino de Ciéncias e outros componentes, como a Lingua Inglesa, e
sobre esse fato, podemos pensar que o ensino, de forma geral, trabalha com leitura e escrita,
com produgdes, e que, para os estudos discursivos, assim como afirma Orlandi, “a divisdo das
disciplinas ja €, pois, resultado de uma forma de recorte estabelecida pelo discurso cientifico.
Essa ¢ a armadilha: separar para conhecer” (ORLANDI, 2012, p.45).

O conceito de leitura da Analise de Discurso ¢ compreendido como uma produgdo social de
sentidos (ORLANDI, 2012), e pode ser utilizado para escrita e oralidade, j& que toda
manifestagdo da linguagem pode ser “lida”, independentemente de sua natureza.
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Defendo também o argumento de Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) de que € preciso ultrapassar
a ideia de que discutir ciéncia esta sob responsabilidade apenas de disciplinas como Quimica,
Fisica e Biologia, ja que a abordagem CTS possui um compromisso social comum.

Todos os conhecimentos contribuem em igual escala nas tarefas de lutar por
um mundo mais justo e mais humano. Assim, trabalhar dentro de uma
determinada disciplina, utilizando-se do enfoque CTS, implica capacitar o
educando a participar do processo democratico de tomada de decisoes,
promovendo a a¢ao cidada encaminhada a solugdo de problemas relacionados
a sociedade na qual ele esta inserido. (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO,
2007, p.82)

Ao analisar a inter-relagdo entre o Ensino de Ciéncias sob a abordagem da CTS e o ensino de
Lingua Inglesa ¢ possivel identificar que a area de Ensino de Ciéncias utiliza os termos
alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico como sindénimos, nao diferenciando a implicacao
que a ado¢ao de um ou outro podem produzir para o ensino.

Podemos citar o proprio site do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias
(ENPEC)! que apresenta como uma de suas lingas tematicas a “alfabetizaciio cientifica e
tecnolégica, abordagens CTS/CTSA e Educagdo em Ciéncias: relagdes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente na Educacdo em Ciéncias; questdes sociocientificas na
Educacao em Ciéncias; temas controversos na Educacdo em Ciéncias; letramento cientifico”,
colocando como titulo a alfabetizagdo cientifica, ¢ como tema o letramento cientifico, que
podem estar produzindo a nog¢ao de que um e outro podem ser entendidos como sindénimos.

Com base nisso, apresento alguns recortes tedricos que demonstram que a utilizagdo do termo
letramento cientifico estd mais de acordo com a proposta de ensino em CTS. Para tanto, recorro
aos conceitos que envolvem o termo alfabetizagdo e letramento tomando como base uma das
defensoras de destaque dos estudos de letramento no Brasil, Magda Soares, de alguns
argumentos sobre linguagem e leitura na abordagem da Andlise de Discurso sob a perspectiva
de Eni P. Orlandi, e das discussdes apresentadas por Santos e Mortimer, € Pinhiro, Silveira e
Bazzo sobre o ensino CTS.

Soares (2012) indica que houve uma mudanga na forma como se considera o acesso a leitura e
escrita, que avangou da compreensao “da mera aquisi¢do da “tecnologia” do ler e do escrever
a insercdo nas praticas sociais de leitura e escrita, de que resultou o aparecimento do termo
letramento ao lado do termo alfabetizacao” (SOARES, 2012, p.21). Essa compreensao alterou
inclusive os critérios utilizados pelo Censo para verificagdo do niimero de analfabetos e
alfabetizados, que passou a avaliar a capacidade de utilizar a leitura e a escrita para uma pratica
social, o que extrapola o conceito anterior ligado a alfabetizagdo que verificava apenas a
habilidade de codificar o proprio nome.

Esta busca por uma ampliagdo do que seria apenas uma habilidade de codificar em lingua escrita
para um estado ou condi¢do de saber ler e escrever reflete o conceito de letramento (SOARES,
2012). Este conceito pode ser deslocado para o ensino de ciéncias, no qual alguns autores
adotam o termo alfabetizagdo cientifica, enquanto outros utilizam letramento cientifico.

De maneira inicial, podemos deslocar o conceito de alfabetizagdo apresentado por Soares
(2012) como a habilidade de codificar, ou seja, a habilidade de conhecer a linguagem cientifica,
a nomenclatura, mas que podem nao estar contemplando o contexto, o social, a reflexdo mais
ampla que vai além do campo do cddigo para o uso social, para as relagdes de sentidos que

L http://www.abrapecnet.org.br/enpec/xi-enpec/ - acesso em 25/01/2017 as 22:30.
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possibilitam a leitura enquanto uma producdo de conhecimento, € ndo apenas uma
decodificagdo da linguagem.

Orlandi aborda o conceito de leitura em um sentido mais restrito, académico, sob a Otica
discursiva, como ““a constru¢do de um aparato teérico e metodologico de aproximagdo de um
texto: sdo varias leituras de Saussure, as possiveis leituras de um texto de Platdo etc”
(ORLANDI, 2012, p.7). Para Soares (2012) o conjunto de praticas de leitura e escrita que
resultam de uma perspectiva que busca um fim em o qué, como, quando e por qué ler e escrever,
concebidas e praticadas em um contexto social mais especifico, delimitam o que podemos
compreender como letramento. Assim, notamos que hd uma aproximagdo do conceito de
letramento de Soares (2012) com a proposta conceitual de leitura apresentada por Orlandi
(2012). Essa aproximag¢ao nos permite olhar para o fendémeno de leitura de forma mais
ampliada, unindo conceitos complementares, que podem contribuir para o desenvolvimento de
propostas de trabalho com leitura para a abordagem CTS.

Entretanto, Santos e Mortimer (2002) utilizam o termo “alfabetizar” ao tratar de
propostas curriculares como no seguinte trecho:

Alfabetizar, portanto, os cidaddos em ciéncia e tecnologia ¢ hoje uma
necessidade do mundo contemporaneo (SANTOS e SCHNETZLER, 1997).
Nao se trata de mostrar as maravilhas da ciéncia, como a midia ja o faz, mas
de disponibilizar as representacdes que permitam ao cidaddo agir, tomar
decisdo e compreender o que estd em jogo no discurso dos especialistas
(FOUREZ, 1995). Essa tem sido a principal proposi¢do dos curriculos com
énfase em CTS. (SANTOS; MORTIMER, 2002, p.2)

Como ja apresentado até este ponto do texto, percebo que para os estudos linguisticos, o
conceito de alfabetizagdo pode se tornar muito restrito se comparado com a compreensao de
letramento e suas vertentes. E podemos perecer que Santos e Mortimer (2002) propdem em
seus argumentos que a abordagem em CTS nos curriculos extrapolem o campo do
conhecimento de conceitos apenas, para uma compreensao mais ampla dos jogos de poder e
interesse que envolvem a ciéncia, tecnologia e sociedade. Ou seja: o contexto social, o campo
das préticas sociais e discursivas estdo em jogo na formacao dos sujeitos sob a otica dos autores,
0 que pode estar se aproximando mais do que se propdem os estudos de letramento.

Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) também adotam o termo “alfabetizacdo em ciéncia” sob os
argumentos de que desde a década de 1970 o movimento CTS tem se dedicado a construir
curriculos em diversos paises dando enfoque a alfabetizagdo em ciéncia e tecnologia interligada
ao contexto social. Busca-se promover estudos em que haja uma preocupacdo em estudar a
ciéncia e tecnologia considerando suas relagdes, consequéncias e respostas sociais.

Visa, também, ressaltar a importancia social da ciéncia ¢ da tecnologia, de
forma a enfatizar a necessidade de avalia¢des criticas e analises reflexivas
sobre a relagdo cientifico-tecnologica e a sociedade. Além dos curriculos de
ciéncias, tem abrangido as disciplinas das ciéncias sociais ¢ humanidades,
entre elas a filosofia, historia da ciéncia e economia. (PINHEIRO; SILVEIRA;
BAZZ0, 2007, p.74)

Podemos perceber que ha, por parte desses autores, a mesma preocupagao relatada por Santos
e Mortimer (2002) de que o estudo em CTS deve estar contextualizado com o social e buscar o
desenvolvimento de leituras mais criticas do papel da ciéncia e tecnologia. Tais argumentos
também corroboram mais com a ideia de letramento do que de alfabetizacao.

Proponho que o desenvolvimento das discussdes sobre CTS pode sofrer avangos em termos de
posicionamento epistemoldgico, a medida que se aprimorarem as compreensdes que envolvem
determinados conceitos como o de alfabetizagdo e letramento. Em uma pesquisa rapida em duas
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bases de dados constatamos que o termo “letramento cientifico” ¢ citado em 20 trabalhos no
Portal Periddicos Capes e 1270 no Portal Google Académico, e que o termo “alfabetizacao
cientifica” foi citado 108 no primeiro e 6690 no segundo?. Esses resultados podem nos indicar
que a compreensao das implicagdes epistemoldgicas e ontologicas do termo letramento em
detrimento de alfabetizagdo merecem ser mais explorados como forma de contribui¢cdo para
pesquisas futuras em ensino de ciéncia e CTS.

Resultam dessa concepgdo alternativas "revolucionarias" ao conceito liberal,
progressista de "letramento funcional". Paulo Freire (1967, 1970a, 1970b,
1976) foi um dos primeiros educadores a realgar esse poder "revolucionario"
do letramento, ao afirmar que ser alfabetizado ¢ tornar-se capaz de usar a
leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade e de
transforma-la. Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de
libertagdo do homem ou de sua "domesticagdo", dependendo do contexto
ideologico em que ocorre, e alerta para a sua natureza inerentemente politica,
defendendo que seu principal objetivo deveria ser o de promover a mudanga
social. (SOARES, 2012, p.77)

Nao se pode pensar em ensino em que niao haja alguma tomada de decisdo. A Analise de
Discurso (ORLANDI, 2011) busca analisar as evidéncias e tenta explicar o carater ideoldgico
da ilusdo da neutralidade, ja que ha um conflito que € constitutivo das relagdes sociais, pois as
realidades sdo sociais e historicas, e, da mesma forma, a ciéncia e tecnologia também ocupam
determinadas posig¢des, € ndo outras, nos termos de Orlandi. Esse processo de buscar evidéncias
pode acontecer em territério académico, mas também na educagdo escolar, ndo apenas no
ensino de ciéncias como em outros componentes, pois a leitura é parte constituinte das relagdes
de sentidos.

Segundo Orlandi (2011) os conhecimentos sdao socialmente distribuidos e ndo necessariamente
partilhados por todos os agentes do discurso. Dessa maneira, devemos sempre considerar as
condi¢des de produgdo do discurso, que irdo considerar seus agentes e os lugares na ordem
social que podem estar sendo compartilhadas ou ndo para a ocupagao de outras posigdes, dentro
de outras formacdes discursivas. Ou seja, devemos considerar, para o trabalho com leitura, que
os alunos estardo em contato com textos que apresentam abordagens CTS, e que eles ndo
compartilham do mesmo processo de compreensdo, que tanto os textos como seus leitores
estardo ocupando lugares sociais distintos, que irdo nortear o processo de comunicagdo, de
atribuicao de sentidos. Sera a partir do trabalho com leitura que conseguiremos aproximar os
leitores dos autores do texto, da mesma forma que pelo mesmo mecanismo torna-se possivel
distanciar-se e produzir novos sentidos, novas leituras, que permitirdo desnaturalizar
determinados valores atribuidos a ciéncia e tecnologia.

Sobre o trabalho com leitura, assumo os argumentos de Orlandi (2012, p.8) de que a perspectiva
discursiva propde uma valorizagdo ao processo de se pensar que leitura € algo que pode ser
produzido, o que destitui o processo de ensino e valorizacao da ideia de trabalho. Também
devemos considerar que a leitura faz parte de um processo de construcao de sentidos, que o
sujeito leitor possui suas especificidades e sua histéria, que os sentidos sdo determinados
historica e ideologicamente, e tais sentidos s@o multiplos e variados, produzindo diferentes

2 Esta pesquisa foi realizada em 10/09/2016 por meio de acesso aos sites referidos utilizando os marcadores entre
aspas para delimitar a pesquisa. Portanto utilizou-se “letramento cientifico” e “alfabetizagdo cientifica” como os
termos da busca.
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modos de leitura, e que os efeitos produzidos pela leitura estardo diretamente relacionados aos
processos histdricos e sociais de cada época.

Ora, ha um compromisso da linguagem com o processo historico social; os
efeitos de sentido tém origem na constitui¢do dos interlocutores e do contexto
como elementos da significagdo. Como a sociedade, tal qual ela se apresenta
hoje, ¢ dividida, o sentido distribuido nao é s6 multiplo ele esta despedagado
e a aparéncia de unidade ¢ dada pelo sentido garantido, o sentido sedimentado,
institucionalizado, o dominante. Se a ideologia dominante coloca, entdo,
certos pressupostos, certos implicitos, € preciso interferir na constituicdo dos
sentidos assim construidos (ORLANDI, 2011, p.32)

Por fim, Santos e Mortimer (2002) defendem que deve ser evidenciado nas discussoes a respeito
dos temas CTS o poder de influéncia que os alunos poderdo ter como cidadaos ao tornarem-se
detentores de outras formas de leitura desses temas. Para os autores, a importancia do ensino
de CTS na educagdo escolar auxiliaria a ampliacdo da participagdo democratica dos alunos por
meio da expressao de suas opinides.

Algumas consideracdes

Este estudo permite compreender um pouco da importancia do Ensino de Ciéncias sob a
abordagem em CTS como grande contribuinte para uma proposta educativa que visa a
emancipa¢ao dos sujeitos, ja que se preocupa ndo apenas com o conhecimento cientifico, mas
também com suas implica¢des sociais além de buscar um meio de auxiliar os sujeitos a criarem
outros sentidos para o conhecimento cientifico, o desenvolvimento da ciéncia e seu carater de
propositora de grandes solucdes para a humanidade sem a percepcao/questionamento das
consequéncias que o avango cientifico pode provocar.

Além disso, a abordagem em CTS pode extrapolar o Ensino de Ciéncias, ja que, como um tipo
de abordagem para o conhecimento cientifico, pode ser adotado por outros componentes
curriculares. Esse fato torna-se mais evidente quando pensamos na apropriacdo dos conceitos
de letramento e letramento cientifico, fazendo uma aproximacao entre os autores dos estudos
de linguagem com os autores do Ensino de Ciéncias. O aprofundamento dessa inter-relagdo
devera contribuir para as areas. Pensamos aqui na proposi¢do para Lingua Estrangeira, mais
especificamente Lingua Inglesa, por ser um componente que trabalha com letramento e pode
contribuir com os processos de leitura no Ensino de Ciéncias por meio do acesso a textos nessa
lingua, contribuindo com o acesso dos alunos a produgdes cientificas de outros paises.

Nessa perspectiva, torna-se de extrema relevancia que os pesquisadores em Educagdo em
Ciéncias, principalmente na area de CTS aprofundem, por meio dos estudos em letramento, a
compreensdo da epistemologia que embasa tanto este conceito como o conceito de
alfabetizagdo nos estudos linguisticos atuais, pois o desenvolvimento das pesquisas na area da
linguagem tem distanciado cada vez mais esses conceitos e, a partir deles, as proposi¢des para
o Ensino de Ciéncias pode sofrer modificacdes.

Os estudos em Andlise de Discurso também podem contribuir para a compreensao da
abordagem em CTS, pois buscam evidenciar e também compreender como a linguagem
mobiliza sentidos e como estes podem contribuir para se questionar a neutralidade do discurso
cientifico. As praticas de linguagem adotadas na escola sob a 6tica discursiva podem ser um
caminho para a desnaturalizacao de conceitos cristalizados pela educacao cientifica assim como
para a compreensdo dos efeitos da ciéncia na sociedade devido ao carater sdcio-historico e
contextual do discurso.
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Por fim, ressalta-se a importancia de que outros componentes curriculares também tomem para
si a responsabilidade de desnaturalizar os conceitos estagnados na educacao escolar e que
dificultam a ampliagdo da compreensdo de mundo dos alunos.
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