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Resumo

Neste artigo, o discurso de trés professores do ensino médio foi analisado em relagdo ao paradigma
da simplifica¢do que utiliza a razdo fechada ou desumanizada e a crenga que o mundo ¢ simples,
objetivo e estdvel, caracteristico da ciéncia moderna, versus o paradigma da complexidade,
caracteristico da ciéncia pds-moderna, que utiliza a razdo aberta e a crenga que o mundo ¢ complexo,
subjetivo e instavel. Tendo como objetivo observar a mudanga de paradigma dos docentes, buscando
identificar se utilizaram os operadores de religagdo dos saberes ao vivenciarem Oficinas Pedagogicas
Interdisciplinares, os resultados sugerem que a razdo desumanizada ainda estd presente, mas que a
razdo aberta foi predominante no discurso dos docentes, apos vivenciarem por dois anos e cinco meses
o projeto Escola Integral e de Formagado de Professores do Ensino Médio Professor Candido Duarte,
fundamentado no paradigma da complexidade e nas a¢des interdisciplinares e transdisciplinares.

Palavras chaves: paradigma da simplificagdo, paradigma da complexidade, razéo
fechada, razado aberta, discurso docente.

Abstract

In this article, the discourse of three high school teachers was analyzed in relation to the
simplification paradigm that uses closed or dehumanized reason and the belief that the world is
simple, objective and stable, characteristic of modern science versus the paradigm of complexity,
characteristic of postmodern science, which uses open reason and the belief that the world is
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complex, subjective and unstable. With the objective of observing the paradigm change of the
teachers, trying to identify if they used reconnection operators of the knowledge when experiencing
Interdisciplinary Pedagogical Workshops. The results suggest that the dehumanized reason is still
present, but that the open reason was predominant in the teachers' discourse, after experiencing for
two years and five months the project Integral School and Teacher Training of the Secondary School
- EREM Professor Céandido Duarte, based In the paradigm of complexity and in interdisciplinary and
transdisciplinary actions.

Key Words: paradigm of simplification, paradigm of complexity, closed reason, open
reason, teacher discourse.

Introducgao

O objetivo desse trabalho € analisar o discurso de trés professores que vivenciaram um processo
de formacdo continuada na acdo cujo nucleo corresponde a construcdo e ao desenvolvimento de
projetos de interdisciplinaridade criando condic6es para refletirem sobre a complexidade do real. Os
critérios para analise serdo os conceitos de razdo fechada que domina o velho paradigma da
simplicidade versus razdo aberta do novo paradigma emergente da complexidade. Paradigma,
segundo Morin (1998), representa um conjunto de ideias e crengas de natureza logica, contendo
alguns conceitos-mestres que orientam as acdes dos individuos e da sociedade, representando as
nossas regras para ver o mundo. “O paradigma ¢ invisivel para quem sofre os seus efeitos mais é o
que ha de mais poderoso sobre as suas ideias” (p.31). As ideias influenciam as nossas agdes, fazendo-
nos acreditar que estamos certos, impedindo-nos de aceitar novas ideias. Em razao da importancia da
ciéncia na sociedade ocidental e nos individuos, a mesma acaba influenciando na organizacdo e na
estrutura de poder. E importante compreender o desenvolvimento da ciéncia nos seus mais de
trezentos anos de existéncia e as mudancas decorrentes do desenvolvimento do pensamento cientifico
(VASCONCELLOS, 2002).

Epistemologia da Ciéncia

A ciéncia tal qual a conhecemos tem existéncia recente, consolidando-se a partir do século XVII como
uma renovac¢do, em oposi¢do ao aristotelismo escoldstico, tendo a intencdo de melhorar a
compreensao dos fendmenos naturais. Devemos considerar o importante papel de Galileu (1564-
1642) e Descartes (1596-1650), o primeiro ao reformular a astronomia, enquanto o segundo ao
constituir uma ciéncia fisica fundamentada no pensamento dedutivo e na l6gica matematica. Na nova
ciéncia da modernidade, a nog¢do de causa designa uma rede de relacdes entre fendmenos
representados por expressoes matematicas. Este tipo de causalidade com geralmente um unico efeito
¢ percebido como se toda natureza estivesse determinada, correspondendo a uma ordem que necessita
apenas ser descoberta, dando prioridade ao quantitativo, conduzindo a ideia de que a natureza se
assemelha a uma maquina sendo os fendomenos explicados por modelos mecanicos (AUBERT, 2001).
Como construcado humana a ciéncia, em funcdo do seu tempo historico, vem evoluindo e se
transformando. Do século XVII ao XIX o pensamento indutivo ganha énfase sendo consolidado com
o positivismo introduzido por A. Comte (1798 — 1857) que desprezou todas as demais formas de
conhecimento, tendo dominando o século XIX até o inicio do XX. Na década de 40 do século XX,
surgem epistemologos como Popper, Kuhn, Feyerabend, Lakatos, entre outros que questionaram a
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certeza cientifica mantida pela visdo cartesiana/positivista, demonstrando a impossibilidade de a
ciéncia pretender ser a verdade, sendo melhor representada como expressao de possibilidade. Morin
(1996) critica esses epistemodlogos por ndo terem abordado os problemas das complexidades tais
como: complicacdo, desordem, contradicao, dificuldade 16gica, problemas da organizagdo, etc., que
formam o tecido da complexidade, tecido formado por diferentes fios retardando a discussdo no meio
cientifico sobre a dificuldade de pensar o real na articulagao parte/todo. Assim, nasce a ciéncia pos-
moderna na medida em que supera a simplicidade, estabilidade e objetividade do conhecimento
cientifico classico (MARIOTTI, 2000, MORIN, 1996, VASCONCELLOS, 2002). A ciéncia da
modernidade fundamenta sua razdo no poder absoluto do homem sobre a natureza, excluindo a
filosofia, enquanto que a ciéncia pds-moderna considera o pensamento transcendental e pensamento
cientifico e busca a ligag@o entre as duas ciéncias: Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A razao
que orienta o periodo moderno ¢ diferente da razdo que emerge do periodo pds-moderno. A primeira
denominada fechada ¢ amplamente utilizada na escola, ndo atendendo as necessidades da sociedade
contemporanea que vem exigindo uma formacao integral, atendendo ao mundo da informacdo. A
maior dificuldade de introduzir o pensamento complexo nos espagos escolares reside na superagao
do paradigma da simplicidade que se diferencia ao utilizar exclusivamente uma razdo baseada no
calculo e na légica, tornando-se unificadora do saber, expurgando as questdes relativas a natureza
humana, isto ¢, tornando-se uma razao desumanizada. Esta razdo gera a racionalizagdo que representa
“a construcao de uma visao coerente, totalizante do universo, a partir de dados parciais, de uma visao
parcial ou de um principio unico” (MORIN, 1996, p. 157) levando a uma razdo absoluta, fechada,
autossuficiente que tudo explica a partir de recortes da realidade. Na escola, essa razdo justifica as
disciplinas justapostas, desfavorecendo a visdo sistémica e a multidimensionalidade dos fenomenos,
faz uso da matematica privilegiando tudo o que ¢ quantificavel, compartimenta o saber isolado do
contexto, ndo articula os conhecimentos disciplinares, enquanto que o paradigma da complexidade
utiliza outra razdo que evolui por mutagdes e reorganizacio. E preciso pensar diferente da razio
dominante; € preciso deixar de ser mecanicista e aceitar uma razao mutavel, como diz Morin (1996).
A razdo fechada desvaloriza partes significativas do conhecimento como artes, poesia, filosofia e
sociologia. Somente uma razao aberta pode reconhecer o amor, o 6dio, o racional e o irracional que
pertencem a nossa natureza humana nd3o como antagdnicos, mas sim como complementares ou
simultdneos. E essa razio que permite as disciplinas reabrirem as suas fronteiras
compartimentalizadas pelo pensamento fragmentado da ciéncia classica, através das trocas de
conhecimentos levando todos a um novo patamar de conhecimento reflexivo e critico.

Em termos didéaticos a metodologia da complexidade ndo estd predeterminada, deve ser construida
na caminhada podendo mudar a qualquer momento em fun¢do de emergéncias, embora nao seja
improvisa¢do, mas produto da reflexdo dos sujeitos abertos a aprender, inventar, refletir e criar
(MORAES, 2010). Atuar na educacdo com o olhar da complexidade ndo significa uma forma
completamente nova de compreender os fenomenos educativos na medida em que o pensamento
complexo busca integrar, unir, realizar analise e sintese, € a0 mesmo tempo em que compreende a
provisoriedade e singularidade do processo, assim procedendo aparecerdo novas concepgdes de
aprendizagem, matrizes curriculares, organizagdes escolares e importancia do didlogo professor —
aluno, da unidade indissoltivel entre o sujeito, objeto e contexto. Moraes (2010), na perspectiva da
complexidade e Freire (2016), na “perspectiva politico-pedagdgica,  coincidem quanto ao papel do
docente que consiste em compreender que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas possibilitar as
condig¢des para sua construcao.

A didatica da complexidade utiliza os operadores cognitivos também chamados de operadores de
religacdo dos saberes que sdo: sistemico; hologramatico; dialégico; principio recursivo; principio
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de auto eco organizacio.

Um sistema ¢ um conjunto de dois ou mais componentes inter-relacionados e interdependentes. Uma
escola deve ser vista como um sistema em permanente evolugdo, numa dinamica que favorece a
constru¢do de um objetivo comum. Esse sistema, para ser mais bem compreendido, deve ser tratado
a partir do pensamento linear e do pensamento complexo, que pensa o todo em termos das suas partes
e vice-versa. Uma escola pode ser assumida como um sistema e seus subsistemas. O pensamento
sistémico permite compreender que o conhecimento e reconhecimento das partes esta relacionado ao
conhecimento e reconhecimento do todo, reconhecendo que o todo, isto €, os processos de
aprendizagem, sdo sempre maiores € qualitativamente diferentes do que as soma das partes
(MARIOTTI, 2002; MORAES & NAVAS, 2010).

O pensamento complexo utiliza como metafora desse movimento todo-partes, o operador
hologramatico, pois uma pequena parte de um holograma contém a totalidade do objeto, da mesma
forma que em cada célula do nosso organismo estd contido todo o material genético de nossa espécie.
O operador dialégico constitui para Morin (apud MORAES, 2010) que o aparentemente
contraditorio est4 na realidade ligado e interligado, permitindo conviver com a dualidade, em vez de
tentar fugir as diferengas visa conviver com elas e religar posi¢des opostas. Esse principio dialdgico
do ponto de vista didatico significa integrar o diverso, incluir o diferente, unir o oposto em todos e
em cada um dos processos de ensino aprendizagem.

Principio da recursividade no qual o efeito retroage sobre a propria causa e a influéncia. Na escola
a acdo do professor exercida sobre seus alunos ¢ um produto e se este produz efeitos de aprendizagem
decorrentes do processo, retroage sobre o professor que o produziu, condicionando-o e influenciando-
o de maneira recursiva (MORAIS & NAVAS, 2010).

Principio de auto eco organizacio se refere a formacao do sujeito autbonomo, mas essa autonomia €
uma construgdo que se conquista numa relagdo de dependéncia/independéncia de natureza
bioquimica, celular, social e cultura. Mudancas nas relagdes e vinculos vao influenciar todo o sistema.
A verdadeira aprendizagem consiste em que os educandos ao lado do educador vao se transformando
em sujeitos criticos e reflexivos. “Quem ensina, aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao
aprender” (FREIRE, 2016, p. 25).

Metodologia

Esta pesquisa faz parte de um projeto de pesquisa amplo denominado “Escola de Referéncia e de
Formacao de Professores do Ensino Médio Professor Candido Duarte”, desenvolvido na Escola de
Referéncia em Ensino Médio - Professor Candido Duarte (ALMEIDA et al, 2010). A metodologia
vivenciada em todo o periodo do projeto foi um misto de pesquisa etnogréafica, pesquisa acao
participante e ensino por projeto. Utilizamos o modelo de ensino por projeto fundamentado na
metodologia construida nas reunides plenarias (ALMEIDA & BASTOS, 2007). Foram introduzidas
mudangas na estrutura curricular da escola incluindo na matriz disciplina denominada Oficinas
Pedagdgicas Interdisciplinares — OPIs. A formagao dos professores ocorreu em dois momentos, sendo
o primeiro antes das atividades escolares e o segundo, apos inicio das atividades escolares. Nesta
formacdo foi privilegiado o modelo de ensino por projeto no formato interdisciplinar e
transdisciplinar. Utilizamos a interdisciplinaridade por cruzamento que, segundo Pombo (2004)
corresponde a disponibilidade de cada uma das disciplinas se deixar cruzar e contaminar por todas as
outras. POMBO (2004) define a transdisciplinaridade como a constru¢do de uma visdo holistica da realidade.

Resultados e Discussoes
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Analisou-se o discurso de trés docentes, cada um representando as areas do ensino médio: professor
de Artes; professora de Fisica; professor de Histoéria, que espontaneamente se dispuseram a serem
entrevistados coletivamente sobre suas vivéncias interdisciplinares a coordenadora do projeto,
contando com a presenca de alunos do mestrado em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica da UFRPE. O
tempo da entrevista foi de duas horas, sendo realizada apds dois anos e quatro meses do inicio do
projeto. A entrevista coletiva ocorreu na sala de aula do Programa de P6s-Graduagdo de Ensino de
Ciéncias da UFRPE, sendo gravada e transcrita. A pesquisadora sera identificada como P, o professor
de Artes, PA, o professor de Historia, PH, e a professora de Fisica, PF.

Segue transcricao das falas dos docentes.

1. P: Vamos entrar no nicleo central do nosso trabalho. Como se faz a interdisciplinaridade na escola? Como a
gente atua na escola de forma interdisciplinar? (.....) PA, vocé pode falar da sua experiéncia sobre o que é
interdisciplinaridade?

2. PA: Isto que vocé falou, talvez seja 0 ponto mais interessante para a ideia da interdisciplinaridade, para que se
instale a ideia da interdisciplinaridade, afinal de contas dentro da sua sala de aula vocé ainda tem todas aquelas questdes
positivistas como sendo o que vai conduzir o conhecimento dos alunos. A partir do momento em que o professor vai
perceber que este conhecimento pode ser articulado ... (gravacgdo inaudivel). Na sua sala de aula vocé ainda tem toda a
compreensdo. Quando este conhecimento comega a ser construido com outro colega que tem toda a sua historia vai existir
embate. A nossa zona de conforto vai ser abalada. Na nossa escola a zona de conforto, desde 2010, vem sendo abalada
constantemente, a partir do momento que se pensa nesta interdisciplinaridade. Esta saida da zona de conforto talvez seja
0 que mais dificulta a realidade atual.

3. PH: Néo adianta o professor fazer sozinho, é uma acéo coletiva, de certa forma a existéncia da OPI causa uma
tensdo na zona de conforto. Para a gente desenvolver uma agdo interdisciplinar a gente precisa desenvolver esse tipo de
competéncia. O planejamento dessas oficinas faz o diferencial, pois tudo parte do planejamento. Na medida em que a
gente pensa e passa a estabelecer a zona interdisciplinar.

4. PF: A matematica se a gente ndo tomar cuidado serve apenas como instrumento. Por que ndo usar 0s conte(idos
de Matemética com a Fisica? “Nao fica no seco no vazio”. Ontem mesmo passei pela sala do professor de matematica e
estava 14 no quadro. O professor estava resolvendo equagdo do segundo grau e eu entrei. Se a gente ndo fizer a conexao
entre a fisica e a matematica os alunos também néo vao fazer. O professor explorou o conhecimento matematico, mas a
parte de fisica ... (eu) entrei. Eu pensei: oba vocé (se referindo ao professor de matematica) ja resolveu o meu problema
até o meio do caminho. Entrei na sala de aula e participei. Enquanto a gente ndo for capaz de fazer a relagdo entre as
disciplinas o aluno ndo vai conseguir fazer.

5. PF: O grande lance da interdisciplinaridade além do tema é uma situacdo problema. E dentro da situagio
problema - SP que os conceitos aparecem. Separando a Fisica da Matematica. E dentro de uma SP que eles aparecem e
pode ficar mais facil. O ano passado nos trabalhamos Fisica e Geografia. A problematica era relacionada sobre como fica
0 espaco num ambiente degradado. Qual a relacdo entre Geografia e Fisica neste problema ai, é levar ao aluno a perceber
a inter-relacdo entre as disciplinas, porque vocé muda o espacgo geogréfico influindo no clima, no calor, na temperatura.
A degradacéo ambiental na perspectiva da geografia e da fisica vai contribuir explicando os problemas do aumento da
temperatura, clima etc.

6. P. Qual a articulacdo da (interdisciplinaridade) com o curriculo.

7. PH: E reconhecer e identificar os conceitos e identificar as articulagdes entre eles. Uma coisa que a gente observa
de 2010 para ca (...). Hoje por exemplo os alunos chegaram a fazer isto, “eu nio sei até que ponto é geografia, € historia
ou mesmo fisica. Eu ndo estou formando o aluno para ser historiador, ou fisico, etc. E para eles compreenderem o mundo
em que eles vivem. A oficina é o locus onde a interdisciplinaridade se concretiza. E para que possa se concretizar é
justamente tirar da zona de conforto. Ndo vale os planejamentos isolados. E preciso um planejamento Gnico. A aula das
OPIs é realizada em conjunto. Deu tanto certo que este ano fomos fazer um auldo para os alunos e entramos juntos:
Historia e Arte. A gente fez um auldo (preparacdo para 0 ENEM) da UPE, da UFRPE, e pegamos um eixo: A histéria da
Arte.

8. PA: Recentemente alunos do 3° ano fizeram uma preparacdo do pré-vestibular da Universidade Federal de
Pernambuco - PREVUPE, eles comecaram a aula com o professor de histéria. O professor comec¢ou a falar que a arte ndo
era necessaria no ensino fundamental e apenas no ensino médio. Os alunos ja se apropriaram tanto que esta disciplina
(Arte) é fundamental que os alunos questionaram o professor. O professor ja ndo é o que passa 0 conhecimento, pois 0s
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alunos ja participam. No momento em que as concepgdes deles estdo sendo mexidas eles questionam. Isto s6 foi realmente
possivel a partir da introdugdo da OPI.

9. PH: A escola regular € muito mais complicada. A nossa escola deu condigdes, pelo tempo que tivemos na
formacao continuada. Toda a equipe escolar esta envolvida neste projeto. Quando os alunos chegam é dificil para eles se
adaptarem. Mas é muito mais dificil pra gente. A partir do momento que a gente se apropria deste processo fica mais facil
dos alunos se apropriarem também.

10. P: Como ocorre a interdisciplinaridade?

11. PH: A gente deve compreender que o conhecimento de outras disciplinas em vez de atrapalhar s6 vai ajudar a
sua disciplina. Hoje, tive de trabalhar com cartografia. Hoje fui da uma aula sobre a crise de 29 eles tiveram que interpretar
graficos.

12. PA: Tem um determinado momento na sala dos professores ou nas reunides plenarias que a gente se apodera
tanto do conteldo do outro que a gente acaba brincando. Eu jamais imaginei que pudesse estabelecer uma relagdo com
fisica. A gente tem um tempo de falar com as outras disciplinas. Quando estava falando de renascimento quando eles
observavam 0s objetos (arte) no horizonte, os objetos adquiriam (s&o representados) uma tonalidade azul, foi quando a
PF lembrou que isto é fisica.

13. PF: Quando um leigo qualquer, por ex. um aluno, pode identificar uma obra, como saber porque aquela cor azul
aparece ai.

14. PA: Muitas vezes a gente esta dando aula e os alunos pedem “chama o PH”.

15. PH: Eu estava passando e PA me chamou e eu passei a aula toda na sala de aula com PA.

16. PA: Tem uma coisa engracada falando dos alunos. A escola anualmente participa da Mostra Pedagdgica da

Secretaria de Educacgdo. Em 2011 o stand da nossa escola ficou proximo a uma escola que estava falando sobre a extragdo
de gesso. O tema era: O ouro branco de Pernambuco. Os alunos da nossa escola foram ouvir a apresentacdo. Mas
percebemos que os alunos estavam discutindo. Quando a gente se aproximou percebemos que 0s nossos alunos estavam
apontando os maleficios de se trabalhar com gesso. Eles pediram para a gente entrar na discussdo em relacdo aos
problemas ambientais que sdo gerados na extracdo, como a saude, meio ambiente, etc. A gente disse, ndo, resolvam!

17. PA: O que fica evidente é que os alunos passam a ser criticos. A pratica docente parece ser bem diferenciada,
porque a possibilidade de troca acaba ficando mais gostosa. Poder fazer esta conexdo de forma que os alunos aprendam.
18. P: Fale também como o planejamento ¢ feito.

19. PF: Numa reunido a gente ver os conteldos que estdo sendo trabalhados e ver as articulagdes. Por ex., quando

se leva para a OPI a gente pensa que o tema (da escola) pode ser o mesmo. Dai, por ex., para 0 2° ano, se o tema for
energia, vamos identificar os conceitos que estdo sendo trabalhados com a energia. Para o 1°ano também, dai as Oficinas
sdo planejadas de acordo com os conceitos que vamos explorar nas disciplinas.

20. PH: Né&o é somente o aluno que cresce, nds também crescemos muito. A gente vai se descobrindo, a gente ndo
aprende na faculdade. Até da dimensé&o das nossas disciplinas, eu ndo sai da universidade com esta dimenséo.

21. Atualmente a gente tem adotado por semestre (tema e problematizacdo). Nas reunifes das areas se discutem
outras questdes, enquanto nas reunides plendrias se discute as OPIs.

22. PA: O tema geral surge geralmente de urgéncias. Em 2010 teve um acidente no Morro do Macaco, uma avalanche
no Rio de Janeiro e foi interessante, pois estava se aproximando o periodo de chuva (em Recife). A maior parte dos alunos
mora no morro. A gente pegou este tema: “Ocupagdo desordenada do espago urbano”. Em seguida, cada area de
conhecimento criou a sua situacdo-problema, seguindo a coisinha bem organizada, estrutural. Criou-se a situacdo-
problema da escola e cada area de conhecimento criou outra situacdo-problema. Cada um dos professores foi identificando
0s conceitos, e a partir disso, foram sendo estabelecidas as conexdes. A gente cria a partir dai a partir de outras reunies

23. PH: Ao final da OPI os alunos devem chegar a um tipo de proposta para resolver o problema.
24, P. PA fale um pouco da ultima OPI que foi entre as disciplinas de Biologia, Quimica e Arte.
25. PA: Partiu de uma visita na Oficina Brennand, sem que os alunos tivessem informac@es prévias. Evidentemente

os professores ja sabiam o que aquele contexto podia trazer. Na aula a gente apresentou o tema da OPI que era “A origem
poética e cientifica da vida”, (envolvendo Artes, Biologia e Quimica), pois as obras de Brennand véo falar sobre a origem
da vida. Eles puderam perceber que as concepc¢des de Brennand, além da concepcdo cientifica, também vai falar de
aspectos religiosos, que é extremamente complicado trabalhar em sala de aula. Na nossa escola, gente, ndo tem problema
em relacdo a isto, eles conseguem perceber onde comegca um (religioso) e comeca o outro (cientifico). Neste caso
especificamente os alunos tiveram o comando de produzir umas concepgdes artisticas. No final da Oficina os alunos
tinham de pensar uma composicdo utilizando linhas organicas, muitos foram para a concep¢do cientifica, outros
religiosos, outros utilizaram as duas dimensfes. Esta é uma OPI que a gente tem muito carinho. Na culminancia eles
apresentaram um grande painel. Quimica entrou mais especificamente com a questdo dos pigmentos. Brennand faz seus
pigmentos, a ideia era tornar a sala de aula num atelier.
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PF: Né&o é somente o aluno que cresce, n6s também crescemos muito. A gente vai se descobrindo, a gente ndo aprende na
faculdade. Até da dimensdo das nossas disciplinas, eu ndo sai da universidade com esta dimenséao

26. PA: A gente ndo aprende na faculdade.

27. PH: A gente tem formagéo distinta, mas, no entanto, a compreensédo é a mesma. Eu me formei em 2008.

28. PA: Eu em 2009.

29. PF: Eu ndo vou dizer quando me formei.

30. PF: Vocé entra na sala dos professores e esta uma discussao viajadissima. Envolvendo varios professores.

31. PH: A discussdo se torna mais rica. Porque sdo diferentes perspectivas, diferentes formas de analise.

32. PA: E engracado o respeito que os professores tém pelo outro. Eu ja presenciei muitas vezes quando um professor

pergunta alguma coisa e, por ex., PH vai para o quadro e explica. Nem sempre é assim, mas se vocé chegar de surpresa

(sala dos professores) percebe que ha uma interacéo.

33. PH: Eu fico querendo voltar a estudar, eu penso como queria ter estudado Arte com PA, Fisica com PF.

Podemos registrar que desde o inicio do projeto em 2010 ha um movimento de superacdo do paradigma da

simplicidade que vem ocorrendo como processo lento e gradativo, muitas vezes com avangos e retrocessos.

Destacamos evidéncias como observamos no item 1, sugerindo que a visao da simplicidade ainda mantém uma

certa importancia nas a¢des docentes, também visivel nos itens 21 e 22, quando dois professores apontam para

as lacunas na formacéo inicial podendo ser uma razéo para a resisténcia diante de um projeto interdisciplinar,

0 que é ratificado no item 34, quando o professor diz que quer voltar a estudar. Além disso, no item 9 o

professor afirma que “a nossa escola deu condi¢des, pelo tempo que tivemos na formagao continuada”.

Em relagdo ao paradigma da complexidade os depoimentos sdo auspiciosos, trazendo fortes indicios das

mudancas decorrentes do programa de formag&o em ag&o e vivéncia das OPIs. E interessante constatar que os

temas e situacBes-problema contextualizados sdo de natureza complexa, intersubjetiva e instavel, impedindo
gue a visdo disciplinar isolada possa construir respostas. Em relacdo aos operadores de religacdo dos saberes
as andlises sdo:

1. No item 17 podemos perceber o operador sistémico em a¢do, na medida em que o professor de artes relata
vivéncia de OPIs que aborda o tema: Ocupagédo desordenada do espago urbano, tendo sido desenvolvido
por diferentes OPIs envolvendo todos os professores da escola numa dimensao interdisciplinar e mesmo
transdisciplinar.

2. O operador dialégico é percebido na fala do professor de artes, item 25, ao relatar OPIs, abordando a
tematica: “A origem poética e cientifica da vida”. A vivéncia destas OPIs o que antes era considerado
contraditorio, isto é, ciéncia/fé transformou-se em complementares.

3. O operador hologramatico é observado no item 2 quando a professora de Fisica participa da aula de
matematica. No item 3 e 7, aparece quando os professores afirmam a importancia do planejamento em
grupo. No item 12, temos a confirmacdo do operador hologramatico quando na sala dos professores
discutem planejamento no coletivo.

4. O principio da recursividade fica evidenciado no item 26, quando o professor de Histéria afirma: Nao é sé
o0 aluno que cresce, n6s também crescemos muito. A gente vai se descobrindo.

5. Finalmente, em relagdo ao principio auto-ecoorganizagdo,no item 16, o professor de Artes descreve evento
ocorrido durante a realizacdo de Mostra Pedagogica, os alunos da escola foram mostrar as contradigdes do
trabalho apresentado por outra escola denominado “Ouro Branco de Pernambuco”, trazendo outro aspecto
da realidade ndo percebida pelos alunos. Item 19 os alunos questionam o professor do PREVUPE, item 17
os professores percebem os alunos mais criticos.

Consideracgdes Finais

Os dados sugerem que a razao desumanizada ainda esta presente, entretanto o discurso evoluiu na direcdo da
razdo aberta. Consideramos que a formagdo em acdo realizada dentro da escola e as vivéncias das OPIs
contribuiram significativamente para a mudanca docente, tendo evoluido da visao de mundo objetivo, simples,
estavel em direcdo a visdo do mundo complexo, intersubjetivo e instavel. Isso ocorreu porque os docentes
compreenderam e investiram na proposta do projeto vivenciada no ambiente escolar, na medida em que
observaram transformac@es nos alunos e na propria comunidade escolar. Nessa perspectiva, sugerimos que a
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formacdo docente na atualidade necessita incluir a visdo da complexidade utilizando projetos mais longos
sendo desenvolvidos na escola, favorecendo a formacao de cidaddos para viverem numa realidade cada vez
mais complexa e instavel.
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