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Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a pratica docente de uma professora de Ciéncias
qguando ela realiza atividades, mobiliza saberes e estabelece interacGes em sala de aula. Para
iss0, tomamos por base a discusséao tedrica sobre sistema de atividade proposta por Engestrom
(1999) e a estrutura analitica de interac6es discursivas em sala de aula, proposta por Mortimer
e Scott (2002). Os dados foram obtidos da transcricdo de aulas anteriormente filmadas,
ministradas por uma professora de Biologia que atua na rede publica da cidade de Escada/PE.
Na andlise, foram articulados aspectos que compdem o sistema de atividades, saberes,
intencbes da professora, abordagem comunicativa e formas de intervencdo em sala de aula.
Os resultados apontam para uma pratica docente orientada pela subjetividade da professora,
gue mobiliza predominantemente saberes do contetdo e pedagdgicos e adota uma abordagem
comunicativa interativa/de autoridade, fazendo intervencbes que buscam favorecer a
participacdo ativa dos estudantes.

Palavras chave: pratica docente, professor de ciéncias, sistema de
atividade, interacdes discursivas.

Abstract

This research aims to analyze the teaching practice of a science teacher when she carries out
activities, applies knowledge, and establishes interactions in the classroom. For this, we take
into account theoretical aspects on activity system proposed by Engestrom (1999) and a
framework proposed by Mortimer and Scott (2002) to analyze discursive interactions in the
classroom. Data were obtained from transcriptions of video-recorded lessons, involving a
Biology teacher in a public school of Escada, Pernambuco, Brazil. In the analysis, we put
together features of the system of activities, knowledge, and the teacher’s purpose,
communicative approaches and teacher’s interventions in classroom. The results point to a
practice of teaching by the teachers’ subjectivity, who applied mainly specific and
pedagogical knowledge, and adopted interactive/authoritative communicative approach and
interventions that favor active participation of students.
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Introducéao

O presente trabalho tem como objetivo analisar a pratica docente de uma professora de
Ciéncias quando realiza atividades, estabelece interagcGes e mobiliza saberes em sala de aula.
A prética docente pode ser compreendida como acdo consciente do professor com vistas a
transformacédo do ambiente e que envolve a mobilizacdo de diversos saberes (TARDIF, 2002;
GARCIA, 1999; PORLAN; RIVERA, 1998). Na literatura, muitos pesquisadores se referem
a pratica docente enfatizando o contexto social como aspecto preponderante a sua construgdo
(CAVALCANTI NETO E AMARAL, 2013). Marcada por um movimento dialético que
envolve o professor e 0 contexto social e cultural, a préatica docente representa tanto acdo
como transformacdo. Para Tardif (2002), na pratica o professor mobiliza saberes para
transformar o objeto de trabalho ao mesmo tempo em que é transformado. Envolve um
movimento dindmico e dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer, orientados nas
concepgdes de ensino e nas proprias experiéncias vivenciadas pelo professor (SPELTA et. al.,
2012). Nesse contexto, podemos considerar que as atividades desenvolvidas pelo professor
podem ser representativas de um tipo de pratica e de concepcdes que o professor traz sobre
ensino e aprendizagem e, portanto, um dos caminhos para investigar a pratica docente pode
ser tragado a partir da analise da atividade que ele desenvolve em sala de aula.

Leontiev (1983) define atividade como um processo mediador da relacdo entre ser
humano (sujeito) e a realidade a ser transformada por ele (objeto da atividade). Para Nufiez
(2009) por meio da atividade se reproduz e se transformam de modo criativo, a natureza, a
sociedade e o prdprio sujeito, com base na realidade objetiva mediada pela pratica. Segundo
Libaneo (2004), a atividade é constituida pelas necessidades, motivos, finalidades e condicGes
da realizacdo da atividade. Toda atividade é gerada por uma necessidade ou motivo e ndo
existe, exceto na forma de acdo ou de uma cadeia de acdes. Nessa perspectiva, ao desenvolver
a atividade docente, o professor realiza acbes em busca de satisfazer necessidades diversas,
por exemplo, relacionadas ao conteldo especifico, as caracteristicas dos estudantes, ao
contexto vivenciado, entre outros. Ao realizar acbes que buscam atender um conjunto de
necessidades, novas necessidades vao surgindo e exigindo desse professor, conhecer mais e
planejar novas agoes.

Segundo Engestrom (2001), Leontiev contribuiu para o estabelecimento da teoria,
porém a estrutura sistémica da atividade ndo foi completamente analisada e modelada por ele
e seus colaboradores. Para o autor, Leontiev postulou trés niveis da atividade — atividade,
acao e operacdo, mas ndo deixou claro quais sdo 0os componentes fundamentais da interacéo
de um sistema da atividade. Uma ampliacdo da teoria é entdo proposta por Engestrom (2001),
quando considera que o0 contexto se constitui como um aspecto preponderante na formacao
dos sujeitos e, portanto, o individuo ndo pode ser compreendido sem o seu meio cultural. A
partir das ideias de Vigotski, Engestrom apresenta um sistema de atividades considerando a
ideia de mediacéo cultural das acGes humanas, expressa pela triade sujeito, objeto e artefato
mediador, que reagrupa varias formas de atividades, as quais, juntas, constituem a unidade
ontoldgica de todas as atividades.

Engestrom subdivide o modelo iniciado por Vigotski (1978) em quatro triangulos de
mediacgéo interconectados, representados por atividades de produgdo — producdo de artefatos
necessarios a mediacdo da acdo do sujeito sobre seu objeto em relacdo com o0s outros
componentes do contexto: a comunidade, definida como um agregado de individuos que
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dividem as mesmas significacdes ou significados sociais; de consumo - modo como 0 sujeito
e a comunidade colaboram para atuar sobre o objeto (JONASSEN, 2000); de distribuicdo -
articula o objeto a comunidade através da divisdo do trabalho, a qual representa para Jonassen
(2000) tanto a divisdo horizontal de tarefas entre os membros de uma comunidade que
cooperam entre si, quanto a divisio vertical de poder e status na comunidade (ARAUJO,
2013); de troca, regulacdo das atividades do sistema em termos de necessidades pessoais pela
negociacdo entre regras explicitas (leis, politicas institucionais, convengfes) e normas
implicitas, padrdes e relacbes entre os membros da comunidade. Desse modo, no sistema de
atividade organizado em torno do consumo, estdo aspectos dominantes da atividade humana
que sdo a producio, a distribuicdo e a troca (ENGESTROM, 1999). Uma representacdo do
sistema de atividades é mostrada na figura 1.

Artefatos mediadores
(ferramentas e signos)

Objeto Sentido

o Resultado
>

Sujeito

Significado

Distribui¢do

= »
Regras Comunidade Divisdo do trabalho

Figura 1: Diagrama do sistema de atividade proposto por Engestrém, 1999.

Ao longo da evolucdo, o homem sempre desenvolveu atividades de producdo para
obter meios de satisfacdo das necessidades humanas, o que fez surgir novas necessidades e
exigiu um maior conhecimento da natureza e o desenvolvimento de habilidades necessarias a
transformacdo de objetos naturais em objetos sociais. Esse processo sempre se deu no
coletivo (DUARTE, 2004). Para Duarte, nessa atividade de producdo, além de instrumentos
também foram sendo estabelecidas relages sociais e desenvolvidas formas fundamentais da
linguagem humana. Em outras palavras, instrumentos, relacbes humanas e a linguagem foram
objetivamente se desenvolvendo. Nessa perspectiva, é importante compreender que as
interacdes do homem com o mundo sdo mediadas por objetos, métodos, regras, valores,
saberes e todos os aspectos da cultura que sdo produzidos por seres humanos, incluindo a
linguagem.

Para Bakhtin (2006), a linguagem é o elemento organizador da vida mental e,
essencial na constituicdo da consciéncia e do sujeito. O filésofo chama atencdo para a
natureza social da enunciacdo, um produto do ato da fala, e afirma que para compreendé-la é
necessario considerar que ela ocorre sempre em interagdo, ou seja, ndo existe fora das
relages dialdgicas. Trazendo essa perspectiva para o contexto da sala de aula de ciéncias,
ressaltamos que o discurso tem importancia central na elaboragdo de significados pelos
estudantes. Mortimer e Scott (2002) destacam a tradicéo historico cultural, na qual o processo
de conceitualizagdo é equacionado com a construcdo de significados, criados na interagdo e
somente entdo, internalizados pelos individuos. Para os autores, as interacdes discursivas sao
consideradas como constituintes desse processo de construcdo e os professores utilizam
formas diversas para promover essas interagcbes. Consideramos que estudar as interagoes
discursivas em sala de aula pode ser uma forma de avaliar a pratica docente do professor de
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ciéncias. Neste trabalho, atividades e interacGes discursivas serdo analisadas com o objetivo
de caracterizar a préatica docente de uma professora de Biologia.

Metodologia

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa (André, 2007) para investigar a pratica
docente, e envolveu uma professora de uma escola publica da cidade de Escada/PE. A
professora € licenciada em Ciéncias, com habilitacdo em Biologia, sendo denominada nesse
estudo, de B1. A coleta de dados se deu pela observacdo de 03 aulas de Ciéncias, ministradas
nas turmas de 1° 2° e 3° ano do Ensino Médio. Todas as aulas foram videogravadas,
sistematizadas em quadros de atividades para selecdo dos episddios, que foram transcritos
para analise. Apos a observacdo das aulas, foi feita uma entrevista semiestruturada, seguindo
um roteiro norteador constituido por questBes relacionadas a: a) escolha profissional e
experiéncias anteriores; b) formacdo inicial; c) insercdo na atividade de ensino; d)
desenvolvimento da carreira; e, e) experiéncias atuais. A entrevista foi realizada
individualmente, gravada em &udio, e posteriormente transcritas para analise. Os dados da
sala de aula foram analisados considerando aspectos da estrutura analitica para analise das
interacdes discursivas proposta por Mortimer e Scott (2002) e adaptada para analise de
saberes docentes mobilizados pela professora (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2014).
Dos cinco aspectos propostos, no presente estudo, consideramos apenas trés: intencdes do
professor, abordagem comunicativa e intervencdo do professor, buscando relacionar tais
aspectos aos saberes mobilizados por B1 e aos modos como as atividades e acbes sao
desenvolvidas em sala de aula.

Podemos considerar que as inten¢des do professor — por exemplo, criar um problema,
explorar e/ou checar as ideias dos alunos, introduzir ou desenvolver a histéria cientifica, entre
outras, apontadas por Mortimer e Scott (2002) - podem ser representativas de saberes que o
professor deseja ou pretende mobilizar na sua aula. A abordagem comunicativa, considerada a
partir de duas dimensdes do discurso — dialdgico (caracterizado pela valorizacao de pontos de
vistas tanto da ciéncia escolar como da experiéncia cotidiana dos estudantes), ou de
autoridade (que considera apenas um ponto de vista) e interativo (quando ha participacdo de
mais de uma pessoa) ou nao-interativo (restrito a uma pessoa) caracterizam a comunicagdo
entre professor e estudantes. A articulacdo dessas duas dimensdes constitui as quatro formas
de abordagem comunicativas; Interativa/ dialégica: quando ha a participacdo de mais de uma
pessoa no discurso e varios pontos de vista sdo considerados pelo professor; Interativa/de
autoridade: quando ha a participacdo de mais de uma pessoa no discurso, porém apenas um
ponto de vista € considerado, geralmente o ponto de vista cientifico; Nao-interativa/Dialdgica:
guando ha a participacdo de apenas uma pessoa no discurso, mas varios pontos de vista sdo
considerados pelo interlocutor; N&o-interativa/de autoridade: quando apenas uma pessoa
participa do discurso e apenas um ponto de vista é considerado. A analise da abordagem
comunicativa possibilita a identificacdo do saber da acdo pedagdgica e do pedagdgico geral,
bem como do saber da experiéncia, considerando que os tipos de interacdo estabelecidos em
sala de aula poderdo refletir um modo especifico de acdo docente e acdo pedagogica. O
terceiro aspecto da nossa andlise especifica as intervengdes pedagogicas feitas pelo professor
e baseia-se no esquema proposto por Scott (1998 apud MORTIMER E SCOTT, 2002), no
qual seis formas de intervencdo pedagogica foram identificadas. Na figura 2, relacionamos o
foco e as acOes do professor que caracterizam cada uma das seis formas de intervencédo e os
saberes associados (CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2014).
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2. Selecionando
significados

3. Marcando significados
chave

Trabalhar os significados no
desenvolvimento da historia
clentifica

diferenca entre dois significados.

Intervencdes do professor Foco Acio — o professor: Saberes associados
1. Dando forma aos Explorar as ideias dos Introduz um termo novo; parafraseia Saber de contexto: saber do
significados alunos. uma resposta do aluno; mostra a contendo.

Considera a resposta do aluno na sua
fala; ignora a resposta de um aluno.

Saber da acdo pedagogica

ERepete um emunciado; pede ao aluno
que repita um enunciado; estabelece
uma sequéncia FR-A° com um alumno
para confirmar uma 1deia; usa um tom
de voz particular para realcar certas
partes do enunciado.

Saber pedagogico de contetdo

4. Compartilhando
significados

Tomar os significados
disponiveis para todos os
alunos da classe

Repete a ideia de um aluno para toda a
classe; pede a um aluno gue repita um
enunciado para toda a classe;
compartilha resultados dos diferentes
grupos com toda a classe; pede aos
alunos que organizem suas ideias ou
dados de experimentos para relatarem
para toda a classe.

Saber pedagogico de contendo

5. Checando o
entendimento dos alunos

Verificar que significados os
alunos estdo atribuindo em
situagOes especificas.

Pede a um aluno que explique melhor
sua ideia; solicita aos alunos que
escrevam suas explicacdes; verifica se
ha consenso da classe sobre
determunados significados.

Saber do contexto; saber do
contendo.

6. Revendo o progresso da
historia cientifica

Recapifular e antecipar
significados

Sintetiza os resultados de um
experimento particular; recapitula as
atividades de uma aula anterior; rever o
progresso no desenvolvimento da
historia cientifica até entdo.

Saber da ac3o pedagogica

Figura 2 — Intervengdes do professor (Mortimer e Scott (2002, p. 288) e saberes associados.

As acdes do professor podem oferecer possibilidades de construcdo de conhecimentos
pelos estudantes, uma vez que sdo realizadas no sentido de facilitar a compreensdo dos
contetidos e o processo de construcdo de significados. Desse modo, podemos considerar que
ha uma relacdo estreita entre o tipo de intervencdo feita em sala de aula e os saberes do
contetido, da acdo pedagdgica, do contexto e o saber pedagdgico de contetdo. Os dados,
coletados por meio de videogravacdo das aulas de B1, foram sistematizados em mapas de
eventos, adaptados da etnografia interacional (AMARAL; MORTIMER, 2007), a partir dos
quais foram selecionados dois episodios de cada uma das turmas, transcritos, organizados em

turnos e analisados. Sistematizamos, no quadro os 3 episodios selecionados:

Anla Tunma/Curso Epizadio Titulo do episodio
o 1.1 Exponde, questionande e demonstrando sobre o papel do dtero
1 I Wﬁ 14 132 Exponde, questionande, lendo e demonstrando sobre o
- desenvolvimento feial
- 21 Ouestionande o avango da ciéncia,

2 I *"M&HQ* ica/2014 - Exponde e Questionando: O avango da ciéncia esta a servigo da

- humanidade?
1° Ano Meio 11 Expondo, explorande r:eg.!'sm:.rndﬂ a HE.:H&:‘_.!'J de vida de Mendel

3 Ambiente/2015 € as pesguisas sebre hereditariedade.

32 Probabilidade em ciéncia ndo é certeza.

A analise articulada entre saberes mobilizados, aspectos do sistema de atividades e
interacOes discursivas buscou caracterizar a pratica docente de B1. Nesse trabalho, pelo limite
de espaco, sera apresentada apenas a analise do segundo segmento do episddio 3.2 —
Probabilidade em ciéncia ndo é certeza - por se tratar de um trecho em que houve maior

Cuadro J: Episodios selecionados das aulas de Biologia de Bl
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interacdo entre a professora e o0s estudantes, e serdo feitas consideracdes gerais sobre todos 0s
dados. Para ilustrar a analise, apresentamos um trecho transcrito do segmento do episodio 3.2
selecionado da aula 3 (Figura 2) e em seguida a discussdo do segmento completo.

No estudo DA POPULACAO (+++), 4, se chegou ao seguinte resultado: aguela comunidade ali ela estava
simplesmente como se, isolada (+++), pouce saia né, como wma ilha, pouco saia de la pra ter contato com
pessoas de outras localidades, da cidade. Enfim, o que aconteceu? (+++) A troca de genes era entre essa
populacdo. Entdo aconteceu, por exemplo, de primo casar com prima (+++), emtende? Entdo, se tem no
casa o gene, a probabilidade desse gene vir a se manifestar ndo é, entre primo com prima, que cada um
pode carregar o gene e nascer o albino, é bem maior (+++) Entende? Entdo, se chegou a essa explicagdo,
mas teve-se gue se fazer um estudo (+++), de quem? Estudo da POPULACAO, pra se chegar a wna
conclusdo (+++), entende?

8. E2: No caso, as pessoas falan quando sua avd, seu fio, sei la, teve gémeos, quer dizer, no caso guando a
gente teve gémeos na familia, falam gue as pessoas tem tendéncia a ter gémeos.

7. Prof.: A tendéncia que vocé coloca, é::: Italo, é o que nds chamamos de PREDISPOSICAO (+++), t3?
Ewntdo, € o seguinte: tem caracteristica, digamos assim, vocé pode ter uma predisposicdo a ter, ja giie
existem casos de familia e essa predisposigdo ndo quer dizer necessariamente gue vai dconiecer,

8. E2: E caso de genética, guer dizer € caso de genetica, a senhora ta entendendo? .

9. Prof.: Estou!
10. E2: Desculpa, ndo sei explicar! Assim, as cromossomos deteminassem que ia nascer filhos gémeos, as
pessoas sempre falam que guando na familia tem filhos gémeos. ..

11. Proft A probabilidade de nascer gémeos é wma probabilidade muito pequena. Na pratica, é uma
probabilidade PEQUENA, nascer, NASCIMENTO DE GEMEOS, entende? Entdo assim, dizer al! o fato de
ter uma pessoa na minha familia gue teve, necessaviameante eu vou ter que ter? Se cair naguela
probabilidade, gue é pequena (+++), entendeu? Necessariamente ndo guer dizer, QUE, eu vou ter. Eo
casa, por exemplo, de tev, digamos, gene para o cdncer, sSUponhanos, gue necessaricmente vocé ndo
deservalveu céncer, ndo é? Podera deservolver ou ndo. Por que é tdo importante nesse caso saber? Por
gue se_ja existe, o cincer tambem ¢ uma guesido de fator genetico. Se ja existe na familia, casos, é clavo
gue as pessoas da familia ai comecam a se, cuidar. Se existe wma predisposicdo genéfica pra ter e se ey me
coloco em uma situacdo de risco (+++). Por exemplo, se existe na familia casos de cancer no pulmdo, mas
et firmo (+++), néo 7 Entdo eu t6 me colocando numa situacdo de risco, por gue se eu tenho o gene PARA
e e estou me colocando em uma situacdo de risco, tem midto mais possibilidades de desenvolver a doenca.

Figura 3: Trecho do segundo segmento do episddio 3.2 da aula 3. Fonte: autora.

Analise de aspectos discursivos e saberes mobilizados por B1 em ac¢éo na
salade aula

A aula 3 da qual foram selecionados dois episddios (3.1 e 3.2) foi ministrada na turma
de 3° ano de Meio Ambiente, tinha como objetivo o estudo da primeira Lei de Mendel e foi
organizada em trés momentos: uma discussdo sobre a historia de Mendel e seus trabalhos,
orientacdo de célculos de probabilidade genética e aplicacdo do conhecimento. O episodio
3.2, constituido por trés segmentos, foi extraido do momento da aula em que a professora
chama atencdo para a contribuicdo das pesquisas de Mendel no avango das Ciéncias. O
segundo segmento é marcado pela intencdo da professora em guiar os alunos no trabalho com
as ideias cientificas e dar suporte ao processo de internalizacdo do significado de
probabilidade, sobretudo buscando diferenciar este, do conceito de certeza ou garantia (turnos
6-19). Para isso B1 marca significado chave, usando um tom de voz particular ao fazer a
colocacdo “é o que nés chamamos de PREDISPOSICAO” quando o estudante apresenta
duvida em relacdo ao nascimento de gémeos e sua relacdo com a hereditariedade. Ainda
marca significados chave em outros momentos, como no caso dos turnos 10-11, entre outros,
0 que nos permite associar tal intervencao a mobilizacéo do saber pedagdgico de conteudo por
facilitar a construcdo do conceito de probabilidade pelos estudantes. No episddio seguinte, a
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professora com intencdo de dar suporte ao processo de internalizacdo, compartilha
significados quando discute a hipertensdo como um fator genético e menciona o grau de
probabilidade. A abordagem comunicativa € interativa de autoridade e, nesse episddio, B1
mobiliza saber pedagdgico de contetido para deixar claro o significado de probabilidade e o
grau de ocorréncia. Utiliza de exemplos que facilitam a compreenséo pelos estudantes e, com
isso, mobiliza saber do contexto, ao apresentar o exemplo de casamentos consanguineos
como fatores de risco para 0 aumento das probabilidades. O saber da acdo pedagdgica é
mobilizado ao dar espaco e considerar as inquietacdes dos estudantes como, por exemplo, nos
casos do estudante que relaciona a gravidez de gémeos com a questdo genética e a estudante
que relaciona a hipertensao a fatores genéticos (turnos 6-13). Também mobiliza esse saber ao
utilizar expressdes interrogativas - ‘né?, ta?, ndo é? compreende?, entende?’ - como estratégia
de controle da compreensdo e atencdo dos estudantes (turnos 7-15). No quadro 3 a seguir,
sistematizamos a anélise do episodio.

Quadro 28 - Sintese da andlise do Episddio 3.2.

Segmento, NUNes, Turno (1-5) Turno (6-19) Turno (19-23)
sujeites do discurso Professora e Estudantes Professora e Estudantes Professora e Estudantes
Estratégia didatica Exp. oral Exp. oral Exp. oral com leitura de
texto
Int=ngdes dz professora Sustentar o Guiar os zhmos ne trabalhe Sustentar o desenvelvimento

dezenvolvimento da
historia cientifica & Guiar
03 alunos no trzbalho
com as idsias cientificas
dar suporte 30 processo

com a5 ideias cientificas e dar
suporte 20 processo de
mtemalizzcie do significedo

da hiztoria cientifica

d= mtemalizacio
Aberdagem Interztiva'de auteridade Interativa'de autoridade Interztiva’'de autoridade
COMMUNiCEtva
Intervenges da Bever o progresso da Marca significados chaves BEever o progresso da historia

professora historiza cientifics Compartilha significzdo cientifica

Marca significados Marca significados chaves

chaves
Seleciona o termo
dominants
Agides Bever o progresso ne Utilizz um tom de voz Bever o prograsso no

dezenvolvimento da

particular

dezenvolvimento da historia

historia cientifica até Bepete 2 ideiz da estudants cientifica
entdo Utiliza um tom de voz
Utilizz um tom de voz particular
particular
Considera a resposta do
estudants
Saberes mobilizados Saber da acdo Saber da acdo pedagogica Saber da acdo pedagogica
pedagigica Saber do contexto Saber pedagdgico do
Saber pedagogico do Saber pedagogico do conteddo conteddo
conteddo

Fonte: Produzide pela autora.

Analise das atividades realizadas, das interacdes discursivas e saberes
mobilizados por B1 em sala de aula

A partir dos dados analisados, podemos inferir que a pratica docente de Bl é
constituida pela realizacdo de atividades orientadas por motivos/necessidades muito bem
definidos no que diz respeito a area de conhecimento em que esta inserida. Em todos 0s
episddios analisados hd o comprometimento de B1 com a formacgdo de uma alfabetizacao
biolégica, uma vez que a atividade é orientada para o fortalecimento das ideias cientificas
pelos estudantes, e 0 motivo parece considerar a necessidade do grupo e as caracteristicas do
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contetdo, objeto da atividade. Por exemplo, ao trabalhar o conteudo fases do
desenvolvimento fetal no 1° ano, as atividades de B1 sdo orientadas para guiar os estudantes
com as ideias cientificas e manter a narrativa, sustentando o desenvolvimento dessas ideias.
Guiada por objetivos que coincidem com tal necessidade, recapitula conhecimentos da aula
anterior e considera e/ou ignora a ideia do estudante, mobilizando saberes do contexto;
mobiliza saber de conteddo quando introduz o termo Utero e endométrio, e saber pedagogico
de conteddo, usando por diversas vezes, tom de voz mais forte para realga-los,
compartilhando contribui¢bes e/ou repetindo enunciados para facilitar o processo de
internalizagdo pelos estudantes. Orientada pelo motivo da atividade, apesar de estabelecer
abordagem interativa/dialdgica, na maior parte dos episodios analisados, a abordagem
comunicativa é interativa de autoridade. Ha, na maior parte do tempo, a utilizacdo da
estratégia de exposicdo dialogada, o que parece representar a mobilizacdo do saber da acéo
pedagogica pelo fato de utilizar estratégias que possibilitam ao professor interagir como 0s
seus estudantes (episodios 1.1; 1.2).

Do mesmo modo, no 2° ano, considerando as caracteristicas da turma, B1 amplia o
motivo da atividade, de guiar os estudantes no trabalho com as ideias cientificas para dar
suporte ao processo de internalizagdo, controle a responsabilidade pelo seu uso (episodio 2.1)
e guia-los na aplicacdo das ideias cientificas para o desenvolvimento de posturas criticas
(episodio 2.1). A partir de tais motivos, B1 realiza acfes de recapitular momentos do video
exibido sobre o papel da Ciéncia e da tecnologia para a sociedade, buscando o fortalecimento
da participacdo dos estudantes tais como, solicita que o estudante se coloque diante da
situacdo apresentada, que repita suas ideias para que toda a turma melhor compreender e/ou
repetindo a contribuicdo dos estudantes. Consideramos que tais ag0es representam a
mobilizacdo do saber da acdo pedagdgica e do saber pedagdgico de conteddo. Elas séo
realizadas visando possibilitar espaco para o desenvolvimento de uma postura critica pelos
estudantes e por se tratar de acdes que facilitam o entendimento do conteudo, objeto da
atividade que se encontra em foco no momento da discussdo. Apesar de utilizar a estratégias
de exposicdo oral, os dois episddios (2.1 e 2.2) sdo marcados pelos questionamentos da
professora, caracterizados por uma abordagem comunicativa interativa/dialdgica, onde ha a
mobilizacdo do saber da acdo pedagdgica na qual escuta o estudante, chama atencdo da turma
para entender as ideias dos colegas e faz questionamentos.

No 3° ano, com o contetdo Lei de Mendel, as atividades sdo orientadas para facilitar o
processo e internalizacdo pelos estudantes e aprofundamento das ideias cientificas. Também
de expandir o seu uso, ter controle e responsabilidade por esse uso. Nesse processo, sao
utilizadas, além de estratégias de exposicao oral, leitura de textos e registro na lousa por B1, o
que parece representar a mobilizacdo do saber pedagdgico de conteldo, representante das
estratégias facilitadoras do processo de aprendizagem. As agdes que condizem com 0 motivo
das atividades sdo, na sua maioria, representativas da mobilizacdo de saber do conteudo e do
saber pedagoOgico de contetdo. B1, a0 mesmo tempo em que considera respostas dos
estudantes, utiliza-se de tom de voz particular para enfatizar aspectos relevantes, rever
aspectos da historia de Mendel e o progresso da historia cientifica como conhecimento
necessario para o entendimento da genetica. Para isso mobiliza saber da acéo pedagdgica por
meio da abordagem comunicativa interativa/de autoridade. A mesma demonstra 0
compromisso que sua area especifica tem com a formacao de estudantes autbnomos do ponto
de vista da alfabetizacdo bioldgica.

De modo geral, como podemos perceber, a pratica de B1 parece constituida por
atividades motivadas para a construcdo de significados. Ac¢les sdo realizadas e saberes
mobilizados para o alcance desse fim. Ao considerarmos 0s aspectos mediadores do sistema
de atividade proposto por Engestrém, podemos inferir que as estratégias utilizadas por B1
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para facilitar a compreenséo e o processo de construgédo de significados pelos estudantes, séo
propiciadoras de participacdo, e a0 mesmo tempo, os saberes da acdo pedagogica sdo
mobilizados para fortalecer as ideias da Ciéncia escolar. As regras estabelecidas pelo
Programa Curricular de Biologia se constituem mediadores significativos de uma préatica
docente norteada pela relagdo de conteudo da &rea, estabelecida pela Secretaria de Educacéao
Profissional para vivéncia pelas escolas nos trés anos do Ensino Médio Integrado. Além do
mais, as regras para ingresso dos estudantes nas Universidades publicas sdo consideradas por
meio da realizacdo de tarefas pelos estudantes, que se assemelham aos exercicios do ENEM.
A divisdo de trabalho, representada pelos acordos de troca de horarios com os pares para
utilizacdo do laboratério de biologia, a organizacdo de horarios para os estudos dirigidos na
propria escola, os “aulfes” integrados e os projetos interdisciplinares, por exemplo, a
realizacdo de uma trilha ecoldgica para discussdo de assuntos, de forma integrada, se
constituem mediadores que delimitam o tempo para o tratamento das informagdes na pratica
docente.

Ao estabelecermos a relacdo entre os aspectos do polo sujeito, caracterizado pela
postura profissional (perspectiva de ensino, evolucao e formacao) e aspectos da subjetividade
de B1, podemos inferir que a seguranca e credibilidade evidenciadas nas declaracfes, fazem
parte das acdes de B1, que é respeitada pela comunidade escolar de forma geral, bem como
pelos estudantes. Apresenta seguranca em relacdo ao contetdo abordado e, as estratégias
utilizadas parecem referenciadas por pesquisas da area de ensino de Biologia. Também
evidenciamos tal postura em relacdo ao cumprimento do curriculo escolar, que otimiza o
tempo disponivel com o cumprimento do planejamento da aula. Ainda demonstrou
comprometimento e responsabilidade na forma como faz uso do laboratério de Biologia,
constituido por materiais, na sua maioria, produzidos pelos proprios, como: cole¢édo de folhas,
modelos de células em material alternativo, colecdo de grdos, entre outros. Também
demonstrou conhecimento do grupo e disponibilidade para acompanhar a evolucdo dos
estudantes. Identificamos disciplina e organizacdo na administracdo do tempo e no controle
do grupo, de modo a dar conta do objetivo da aula. H& um controle dos estudantes para
participacdo e orientacdo nas atividades extraclasse.

Consideracodes

As atividades de B1 sdo orientadas para o processo de construcdo de significados
pelos estudantes e para a formacdo de sujeitos autdbnomos e capazes de fazer uso da Ciéncia
escolar e se inserir nos espagos sociais de forma critica e as agdes docentes direcionadas a
objetivos que satisfazem as necessidades. Utiliza aspectos discursivos que possibilitam uma
maior participacdo dos estudantes, no entanto o fortalecimento da Ciéncia escolar é
privilegiado por um discurso de autoridade. Saberes do contexto, da acdo pedagogica, do
conteudo e pedagogico de contetido sdo mobilizados para facilitar o processo de construcao
de significados pelos estudantes. A analise das interagdes discursivas da aula, articulada a
caracterizacdo e estabelecimento de inter-relacbes entre os componentes do sistema de
atividade docente de B1, evidenciou que, em meio a intenc¢des, abordagem comunicativa e
intervencdes, saberes sdo mobilizados como artefato para mediar a relagdo com o objeto de
conhecimento com vista a sua transformacéo e alcance do produto almejado. Aspectos da
identidade, bem como da perspectiva de ensino evidenciados nas atividades declaradas,
quando relacionadas, justificam as intengdes, as agdes e a abordagem comunicativa, bem
como as estratégias adotadas por B1 numa pratica docente orientada pela subjetividade, que
mobiliza predominantemente saberes do conteldo e pedagdgicos e adota uma abordagem
comunicativa interativa/de autoridade, fazendo intervencBes que buscam favorecer a
participacdo ativa dos estudantes.
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