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Resumo

Ha reformas e boatos de reformas nos sistemas de ensino do mundo todo com o propdsito de
adequar o campo educacional as novas demandas sociais. Fala-se em globalizacdo e educacao
tecnologica, culminando para exigéncias de expansao de cursos, qualificacdo e flexibilizacao
da formagdo do futuro trabalhador. Em nome de uma nova ordem, elaboram-se leis, planos e
diretrizes em todos os niveis do executivo nacional. Exigem-se curriculos para formagdo de
sujeitos participativos e criticos. Regulamenta-se o sistema de ensino, avalia-o, mas na
pratica, e de forma geral, os sujeitos formados nao estdo a altura do que se foi planejado.
Utopia ou mé execugdo? Desatencdo ou intengdo? O presente estudo reflexiona, por meio de
um estudo bibliografico, sobre alguns aspectos dos principios norteadores da educacao
brasileira em confronto com o contexto atual do pais, tendo por base a formacdo de
professores de Ciéncias-Quimica e considerando aspectos regionais, notadamente do
Maranhao.

Palavras chave: Principios Norteadores Educacionais, Formagao Inicial de
Professores, Ensino de Ciéncias-Quimica.

Abstract

There are reforms and rumors of reforms in the education systems of the whole world with the
purpose of adjusting the educational field to the new social demands. There is talk of
globalization and technological education, culminating in the demands of the expansion of
courses, qualification and flexibilization of the training of the future worker. In the name of a
new order, laws, plans and guidelines are drawn up at all levels of the national executive.
Curricula are required for the training of participatory and critical subjects. It regulates the
education system, evaluates it, but in practice, and in general, the trained subjects are not up
to what was planned. Utopia or bad execution? Inattention or intention? The present study
reflects, through a bibliographical study, some aspects of the guiding principles of Brazilian
education in comparison with the current context of the country, based on the formation of
Science-Chemistry teachers and considering regional aspects, notably of Maranhao.
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Introducéao

Desde a constituicdo de 1934 que um texto legal faz referéncia ao planejamento da
educacao brasileira. Por aqueles idos (artigo 150, letra a), ja se declarava competéncia da
Unido estabelecer um plano nacional para a educagdo “compreensivo do ensino de todos os
graus e ramos, comuns e especializados, e coordenar e fiscalizar a sua execucdo, em todo o
territorio do pais” (BRASIL, 1934, art. 150). Lamentavelmente, nem a constituicdo foi de
larga vigéncia, nem a sua intencdo de planejar o sistema nacional de ensino se concretizou.
De 1961, com a Lei 4.024, que se intensifica a preocupacdo com planejamento e execucédo de
um plano nacional para a educacdo (SOUZA, 2001).

Mais adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei N° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996), apresentando-se como documento oficial que direciona a educacao
nacional, em seu artigo 9°, inciso IX, afirma que é dever da Unido encarregar-se a “autorizar,
reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, os cursos das instituicbes de
educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino” (BRASIL, 1996, art. 9). O
mesmo artigo, em seu paragrafo primeiro, estabelece a existéncia de um “Conselho Nacional
de Educacdo, com fungdes normativas e de supervisao e atividade permanente, criado por lei”
(BRASIL, 1996, art. 9, § 1°). Para atender tais articulagdes, o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) estabelece sumulas, pareceres e resolu¢bes com o propoésito estabelecer um caminho
educacional de qualidade que atenda as demandas sociais. Assim, um plano nacional, em
articulacdo com a sociedade e considerando as suas necessidades, especificando metas,
apontando diretrizes e estratégias é, pelo menos no campo teorico, garantia de maior sucesso e
eficiéncia.

Diante do conceitual, tudo se mostra correto e bem elaborado, mas sabe-se que a
realidade pratica do sistema educacional brasileiro tem desenvolvido resultados que apontam
uma ineficiéncia, ou mesmo, um infringimento no cumprimento das leis que regem a
educacdo. Portanto, o presente trabalho faz reflexdes sobre o contexto atual da formacéo
docente brasileira, tomando como referéncia o curso de licenciatura em ciéncias-quimica na
regido de Sdo Luis — MA, em contraste com o que dizem os principios norteadores nacional.

A Formacéao docente no Brasil

O inciso |, do parégrafo unico do artigo 61 da LDB 9.394/96, considera fundamental a
“presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho” (BRASIL, 1996, art. 61) durante o
processo de formacdo dos profissionais da educagdo, ao passo que se atenda “as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas
e modalidades da educagdo basica” (BRASIL, 1996, art. 61). Diante da lei, é oportuno que se
discuta e se compreenda o que de fato venha a ser esta “solida formagdao”, em que
conhecimentos fundamentais estudados na formacao inicial de professores estejam enraizados
no recém-formado, de modo que este possa atuar de forma eficiente no magistério, visto que,
0 que se tem presenciado, sdo momentos de muita instabilidade no que cerne ao cenério da

educacédo formal no pais.
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Consoante Helene (2013), é admissivel questionar-se a respeito da formacgdo do
individuo como cidaddo no Brasil, além da adequacdo dessa formacdo a necessidade e
realidade sociocultural regional e nacional, que promova o desenvolvimento do pais, sendo,
portanto, necessario se repensar em novas formas de gerir a educacdo. Helene (2013) aponta
que:

Caso 0 pais continue a trilhar os mesmos caminhos, ndo ha davidas de que
reproduzira, no futuro, as mesmas caracteristicas atuais, continuando com
um padrdo educacional insuficiente, abaixo mesmo daquele encontrado em
paises que apresentam maiores dificuldades. Continuara a oferecer apenas a
poucos 0S instrumentos necessarios para garantir o pleno exercicio da
cidadania e deixara de formar os quadros profissionais necessarios para
garantir o bem-estar da populacdo e viabilizar o aumento da producdo
economica (HELENE, 2013, p. 20).

Ao se pensar em um quadro profissional bem formado, seja na medicina, direito,
nutricdo, etc., pensa-se 0 qudo importante foi, e é, a participacdo de um outro quadro
profissional no processo formativo: o docente. Quando, entéo, o foco académico é a formagéo
de professores para atuarem na educacao basica brasileira, educacdo esta que lida com a
construcdo de cidaddos capazes de interagir com o mundo e de contribuir para o
desenvolvimento da nacdo, nota-se a magnitude desse processo formativo por parte das
instituicdes de ensino que oferecem cursos de licenciatura em todo pais.

Para tanto, a Resolugdo CNE/N° 2, de 1° de julho de 2015 “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagdo continuada” (BRASIL, 2015, p. 8). O documento delega as “instituicGes
formadoras em articulacdo com os sistemas de ensino, em regime de colaboracdo” (BRASIL,
2015, p. 9) a fungdo de promover a formagéo inicial e continuada “para viabilizar o
atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacédo basica,
observando as normas especificas definidas pelo Conselho” (BRASIL, 2015, p. 9), sendo de
responsabilidade do CNE e das Instituicbes de Ensino Superior (IES) a articulacdo do
processo de formacgédo docente no Brasil, reconhecendo o professor como profissional de suma
relevancia em diversos aspectos da vida, como, na colaboracdo da formacéo cidada consciente
e no crescimento cientifico-tecnolégico de uma nagdo, considerando:

A docéncia como agdo educativa e como processo pedagogico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagbgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos,
politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e
construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes
de mundo (BRASIL, 2015, p. 9).

Portanto, ha de se considerar a importancia de formar professores que sejam capazes
de construir e mediar o conhecimento teorico-cientifico em ambiente escolar, capacitando-0s
de modo que, a todo momento, haja reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas, ampliando suas
visdes de mundo e de seus alunos. Consoante Freire (1996), a reflexdo da formacéo docente e
da “pratica educativo-critica” é fundamental. Assim:

[...] Na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da
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pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo
(FREIRE, 1996, ed. 25).

E ao refletir sobre sua pratica, que o professor percebe as barreiras e limitacdes que a
educacéo brasileira precisa enfrentar, seja por parte do corpo escolar, seja por parte do Estado
como um todo.

O curriculo e suas vertentes no contexto da educacéao brasileira

A estrutura curricular de um futuro docente, que é apresentada pelas IES, precisa ser
preparada com o objetivo de se formar individuos ndo somente com capacidade de reproduzir
conhecimentos meramente esquematizados, tabulados e previsiveis, mas sim que, atrelado ao
conhecimento especifico da area, o professor tenha a habilidade de interdisciplinarizar,
transversalizar, contextualizar, e formar, através de sua especificidade, cidaddo para uma vida
social e profissional de éxito. A Resolucdo CNE N° 2/2015 considera o curriculo como:

O conjunto de valores propicio a producéo e a socializagdo de significados
no espago social e que contribui para a construgdo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao
bem comum e a democracia, as praticas educativas formais e nao formais e a
orientacdo para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 9).

Contudo, o Parecer N° 1.303/2001 admite que:

Os curriculos vigentes estdo transbordando de conteidos informativos em
flagrante prejuizo dos formativos, fazendo com que o estudante saia dos
cursos de graduagdo com “conhecimentos” j& desatualizados e néo
suficientes para uma acdo interativa e responsavel na sociedade, seja como
profissional, seja como cidaddo (BRASIL, 2001, p. 2).

E vélido questionar também, até que ponto existe uma relacdo de equilibrio entre o
poder e a cultura na construcdo de uma estrutura curricular de ensino pedagdgico. Ou seja,
questionar a origem das diretrizes, sua formulacdo, a hierarquia curricular proposta pela IES,
0 porqué de matérias possuirem mais créditos que outras, assuntos serem mais evidenciados
gue outros, além de identificar onde as questdes individuais e culturais estdo evidenciadas no
curso, afinal, somos todos n6s enquanto sociedade, que devemos ser ativos nas articulagdes e
decisbes do nosso pais. Segundo Canen e Moreira (1999):

Em sintese, a concretizagdo de curriculos multiculturais na formacdo de
docentes pode ser favorecida pelos seguintes procedimentos: associacdo de
elementos cognitivos e afetivos na pratica pedagdgica; sensibilizagdo para a
diversidade cultural e sua influéncia na educagdo; conscientizagéo cultural;
desenvolvimento de uma pratica reflexiva  multiculturalmente
comprometida; superagdo de preconceitos e esteredtipos; problematizacao de
contetdos (especificos e pedagdgicos); reconhecimento do carater multiplo e
hibrido das identidades culturais (CANEN; MOREIRA, 1999, p.20).

Ou seja, as ferramentas dispostas pelas IES, na forma de ensinar e de estruturar o
ensino, ndo podem apresentarem-se inadequadas a demanda regional e cultural, dado seu
contexto, seus costumes, e o graduando, futuro docente em sua etapa inicial, precisa adquirir
0S conhecimentos necessarios para uma mudanca da visao de mundo.

A formacéao de professores das ciéncias-quimica no Brasil
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Historicamente, segundo Mesquita e Soares (2011), o curso de Quimica para formacgéo
de professores no Brasil vem passando por mudancas no intuito de melhorar a formacéo
docente destes profissionais, com discussfes e debates em foruns, congressos e palestras que
visam mudancas educacionais com propostas de reformulages curriculares e formativas para
0 curso. Para Mesquita e Soares (2011):

Um aspecto que contribuiu deveras para o cenario de discussdo e mudancas
no campo da formacdo inicial de professores de Quimica [..] foi a
constituicdo e fortalecimento da area de Educacdo Quimica que passou a
influenciar, por meio dos resultados de suas pesquisas, as diretrizes oficiais
tanto da educacdo bésica quanto da educacdo superior (MESQUITA,
SOARES, 2011, p. 173).

Partindo de tal cenario influenciador, as diretrizes curriculares para o curso de
Quimica, o CNE e a Camara de Educacdo Superior (CES) no Parecer N° 1.303/2001
considera que o licenciado em Quimica deve ter um perfil de “formacdo generalista, mas
solida e abrangente em contetdo dos diversos campos da Quimica, preparacdo adequada a
aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacédo
profissional como educador na educacio fundamental e média” (BRASIL, 2001, p.4).

Acontece que, formar cidaddos para o perfil proposto pelo parecer citado requer uma
articulacdo mais adequada e dedicada em todos os aspectos por parte do Estado e de suas
respectivas instituices formadoras, mas o que se observa ¢ uma falta de preocupacdo na
formagdo do professor de ciéncias. Muitas vezes, inclusive, adotam-se estratégias formativas
que vdo de encontro com uma verdadeira formacdo, apontada pelas normas educacionais,
estratégias que, segundo Helene (2013), afetam de forma negativa ainda mais a educagdo
superior no Brasil, como o progressivo aumento da formacdo de docente a distancia e a
privatizacdo do ensino e sua qualidade.

Outro aspecto que se observa é que, com “o fortalecimento do modelo neoliberal de
gestdo economica e politica” (MESQUITA; SOARES, 2011, p. 173), programas que
diagnosticariam e posteriormente corrigiriam problemas relacionados a educacdo serviram
para fortalecer o “comércio educacional”, proporcionando ainda mais competi¢ao, premiando
ou punindo instituicdes e profissionais que elevassem os niveis de aprendizagem (HELENE,
2013, p. 97). Para Helene (2013):

As razbes pelas quais muitos programas educacionais ndo tiveram o sucesso
esperado sdo evidentes: a falta de recursos que realmente os viabilizassem,
ou um nao real envolvimento dos responsaveis pelas implanta¢Ges, ou uma
descontinuidade no seu andamento ou simplesmente, porque ndo eram
realmente projetos educacionais, mas apenas factoides. A causa mais comum
seja a combinag&o de todos esses fatores (HELENE, 2013, p. 100).

Esse cenario nos faz pensar sobre qual é a real intengdo ao, por exemplo, tornar
publico determinada norma ou diretriz educacional, ou mesmo, oferecer um curso de
licenciatura sem um suporte governamental ou sem uma qualidade institucional. Os
documentos acabam por idealizar uma formagéo docente utopica cercada de muitas intencoes
intrinsecas de interesses individuais, evidenciadas em uma ma gestdo educacional de
formacéo docente na pratica.

De forma conjunta, a falta de atencdo na formacdo docente e de valorizagdo dos
professores vém proporcionando o desinteresse pela atuacdo na area, especificamente, em
fisica e quimica, onde o nimero de professores é inferior a necessidade do pais (HELENE,
2013). Como isso, € notorio de se imaginar que, devido ao baixo atrativo salarial e
desvalorizacdo da carreira como um todo, pessoas que conseguiram ao longo de sua formagao
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bésica adquirir boa carga de conhecimento capaz de contribuir para o desenvolvimento
técnico-cientifico e social da nacdo, raramente optam pela docéncia, colocando em
guestionamento mais uma vez, a formacao de profissionais docentes das ciéncias no Brasil.

Com isso, torna-se necessario observar a afinidade que o discente tem com a formacéo
em questéo, visto que, geralmente os que optam por os ingressar no curso de formacao inicial
em quimica e fisica, em sua maioria sao aqueles oriundos de baixa renda e com dificuldades
de aprendizagem, sendo que, a maioria, ao depararem-se com as dificuldades que o ensino
superior apresenta, desiste da carreira (HELENE, 2013), provocando um rombo no quadro de
professores na area. Dificuldades como estas, podem estar relacionadas, entre outros fatores, a
uma desadequacdo curricular, insustentabilidade financeira dos graduandos ou mesmo uma
estrutura desfavoravel de permanéncia na instituicdo, cabendo repensar o curriculo proposto
pelas IES, se este corresponde a realidade sociocultural da regido em que opera.

Espera-se que o licenciando em quimica seja capaz de atuar de forma critica e ética em
colaboracéo social, ou seja, que possa atuar na educacao basica brasileira com uma postura
coerente ao cotidiano, ou seja, seja capaz de aliar saberes das ciéncias, ao contexto do aluno.
Almeja-se, por exemplo, que o professor saiba conduzir praticas laboratoriais de quimica
interligadas ao ensino de postura no mercado de trabalho e atitude em situagdes reais do seu
dia-a-dia - a chamada contextualizacdo - ou ainda, aplicar calculos matematicos para
resolucdo de problemas fisico-quimicos e/ou de cardter ambiental para evolugdo do
conhecimento de mundo ecoldgico — interdisciplinaridade e transversalidade. Consoante
Johnstone (2006, p. 61, traducdo nossa), a mistura de abstragdo, simbolismo e experiéncia
laboratorial formais, muitas vezes mediada através planilhas e tabelas de execucdo, tem se
mostrado distante para muitos alunos.

Muito do que aparece acima lida com problemas cognitivos, mas no
caminho ao longo dela foi indicado que atitudes em relagdo a quimica e o
desenvolvimento de atitudes por meio da quimica sdo de grande
importancia. Assim, grande parte da escuriddo, que existe atualmente sobre
o futuro da quimica nas escolas e universidades, é devido a atitudes
negativas para o assunto e estes devem ser diretamente relacionado com as
mas experiéncias que os alunos e estudantes tiveram em aulas de gquimica.
As mudancas curriculares [..] tém, pela sua prépria estrutura,
sobrecarregado jovens com uma dieta indigesta da sobrecarga conceitual
(JOHNSTONE, 2006, p. 61, tradugéo nossa).

Formacao Inicial Docente no Maranh&o, Brasil

O Estado do Maranhéo, dentre tantas riquezas, tais como o folclore e belezas naturais,
ainda caminha a passos lentos para sair da condi¢cdo de pobreza, que, consoante Sousa (2011,
p. 34), esta “estruturalmente arraigada nesse estado, embora se expresse sob formas
diferenciadas, [...] tanto no setor urbano quanto no setor rural”.

No setor urbano, verifica-se demanda insatisfeita por trabalho, habitacdo e
por servicos essenciais (saude, educacdo, saneamento basico etc.). No setor
rural, essas mesmas demandas sdo reforcadas por uma luta histérica pela
posse da terra e pela auséncia de incentivo as atividades desempenhadas
pelos pequenos produtores do setor agropecuario (SOUSA, 2011, p. 34-35).

Compreendendo a educagdo como uma condi¢do fundamental para o desenvolvimento
de uma regido, € notdria a grande importancia e necessidade de se formar, com qualidade, 0s
profissionais docentes de um estado, como o Maranhdo, onde o indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) esta abaixo da média nacional, tendo em vista que 0 acesso ao conhecimento é
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uma das areas calculadas neste levantamento. Cabe refletir o termo “acesso ao conhecimento”
como 0 acesso a toda estrutura do contexto educacional, devendo esta ser favoravel ao
processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo, uma estrutura fisica adequada, livros
condizentes com a cultura local, alimentacdo saudavel, ambientes de recreacdo, entre muitos
outros, que d&o suporte a educacdo, de forma que todos tenham a possibilidade de usufruir de
tal estrutura, para que o conhecimento seja construido de forma agradavel, favoravel e
produtiva. E esperado que um bom professor e suas consideraveis condicbes de ensino-
aprendizagem permitam avanc¢os no campo educacional.

O Maranhéo foi o estado que apresentou o segundo menor indice de Desenvolvimento
da Educacéo Basica (IDEB) para o ensino médio, juntamente com mais 4 estados brasileiros,
segundo dados de 2013, divulgados pelo Ministério da Educacdo, conforme figura 01. Na
figura 02, é observada a evolucédo timida deste indice, de 2005 a 2013, no estado. Este dado
preocupante nos aponta para uma indagacdo a respeito da atencdo governamental, dentre
outros cenarios, ao da educacdo maranhense e da forma como estdo sendo formados o0s
professores para que formem alunos cidadaos.

ENSINO MEDIO - TOTAL

ESTADO Ideb 2013
Sio Paulo 41
Drestrto Federal 40
Goias 40
Rio de Janewo 40
Santa Catanna 40
Rio Grande do Sul 39
Espirto Santo 38
Minas Gerais s
Parand 338
Pernambuco 38
Ceara 36
Mato Grosso do Sul 36
Rondénia 36
Acre 34
Roraima 34
Paraiba 33
Piaui 33
Tocantins 33
Amazonas 32
Sergipe 32
1

Rio Grande do Noste

Alagoas 30
Amapa 30
Bahia 30
Maranh#o 30
Mato Grosso 30
Para 29

Figura 01: Notas do Ensino Médio do IDEB (2013) por estado
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Anos iniciais do Anos finais do Ensino
ensino fundamental ensino fundamental medio
(1° ao 5° ano) (6° ao 9° ano)
Maranhao
- 1 41 %3
2.9 37 39 4, II ? | 30 33 36 36 27 30 3.2 31

META
2021

I META

Figura 02: Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) do Maranhio alcangados nas tltimas
avaliacdes e a meta do governo para 2021

Percebe-se que de 2011 para 2013, houve, inclusive, uma queda do indice para o
Ensino Médio, caindo de 3,1 para 3,0 no estado. InformagBes como estas indicam uma
necessidade de analise educacional no estado para que seja possivel agir de modo a melhorar
ou reverter tais indices. Contudo, atualmente o que se percebe sdo tomadas de atitudes
questionaveis, como por exemplo, a oferta de cursos para formacéo de professores a distancia,
gue vem ganhando espaco em cidades maranhenses (a exemplo, a oferta do curso de
Licenciatura em Quimica na modalidade a distancia, oferecida pelo Instituto Federal do
Maranhd&o).

Com a evidéncia de uma ma formacao inicial docente na regido, voltam-se as aten¢des
para a formacdo continuada de professores, como forma de qualificacdo do fazer docente.
Para Almeida (2013, p. 84), “o desenvolvimento do ensino superior no Maranhdo deu-se
tardiamente quando comparado a experiéncia de outros Estados brasileiros”. Além do mais,
“0 desenvolvimento da Pds-Graduacdo também se deu de forma bastante tardia. Somente no
inicio da década de 70 foi criado na UFMA um curso denominado Didética de Nivel Superior
— DNS” (ALMEIDA, 2013, p. 84), cujo objetivo era:

Oferecer complementacdo didatico-pedagogica a professores do ensino
superior. O Curso de DNS, em seu projeto inicial, destinava-se a
qualificacdo de docentes da UFMA, UEMA, professores da Escola Técnica
Federal do Maranhdo e da comunidade em geral. Dele poderiam participar
docentes, ndo s6 do ensino superior, mas de qualquer nivel de ensino
(ALMEIDA, 2013, p. 84).

Todavia, como ja observado, muitas providéncias tomadas no sentido de capacitacao
docente vém apresentando um viés de competicdo e de jogo de interesses, evidenciados, por
exemplo, no que se refere aos cursos de graduacdo em geral, na “tentativa de ampliar a oferta
de educacdo superior no contexto maranhense pela criagdo de institui¢des privadas”
(ALMEIDA, 2013, p. 85), contudo, ainda segundo Almeida (2013, p. 85) “esse processo de
expansdo tem sido dificultado pela auséncia de corpo docente qualificado no &mbito da pos-
graduacéo.

Quando o assunto é criagdo de cursos de licenciatura em instituicbes privadas no
estado, a histdria € outra. Na capital do estado S&o Luis, ndo ha oferta do curso de licenciatura
em Quimica em instituicdes privadas, o que nos remete a refletir o porqué da falta de interesse
por parte destas entidades em promover cursos de formacdo inicial de professores. Para
Helene (2013), com a privatizagdo do ensino superior, cursos como os de licenciatura, ndo sao
ofertados devido ao baixo atrativo da populacdo. Apesar de reconhecerem a grande relevancia
em se formar professor como prioridade para o pais e uma regido especifica, estas entidades
privadas possuem como foco principal seus lucros individuais, e ndo o desenvolvimento
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sociocultural e de producdo de bens e servicos de uma cidade como um todo. Para Helene
(2013):

De modo especial, uma vez que a escolaridade da populacdo é um fator
importante para viabilizar o crescimento da producdo econdbmica e o
desenvolvimento social, se nada for modificado na politica educacional, ao
lado de continua atuacdo sobre os aspectos econémicos da questdo, os
estados e regiBes mais pobres continuardo mais pobres, inviabilizando a
superacdo de um dos maiores problemas que afligem o pais: as enormes
desigualdades regionais (HELENE, 2013, p. 51).

Consideracg0des Finais

Entende-se a necessidade de se repensar a educacdo brasileira. Este trabalho permitiu
evidenciar o destrato na formagdo de um profissional primordial para o desenvolvimento
educacional e sociocultural da populagdo, que é o professor. Os principios que norteiam o
sistema de educagdo apontam varios caminhos, constroem projetos, tracam um perfil de
formacdo docente e discente completo e capaz de promover cidadania, contudo, a realidade
mostra a ndo eficacia da aplicacdo ou projecdo de tais principios, em que falta atencdo a
formacdo docente de ciéncias, em especial de quimica, em uma cidade cujo estado esta entre
0s mais pobres em termos de IDH, e, portanto, a educacdo deve ser um setor primordial a ser
repensado para que se projete um futuro melhor. Autoridades governamentais, gestores,
professores, alunos, familia e comunidade em geral devem, a todo 0 momento, buscar formas
de revolucionar o meio em que se vive, sem priorizar seus interesses individuais e sem ferir o
direito dos outros, tendo como prioridade o bem-estar, a igualdade, o respeito e o
desenvolvimento social, intelectual e profissional de todos.
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