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Resumo

A formagcéo inicial de professores de Ciéncias tem sido objeto das pesquisas em curriculo que
discutem a trajetoria académica e as habilidades e competéncias profissionais. O presente
estudo analisou a organizacdo curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de
uma Universidade do Parand, via analise documental do Projeto Politico Pedagogico vigente.
Esboga-se uma reflexdo sobre as potencialidades e limitagbes do referido curso ao se apontar
sua organizacdo e a disposicéo das disciplinas didatico-pedagodgicas concomitantemente com
as disciplinas de conhecimento cientifico. Pela carga horaria, percebe-se a despropor¢éo entre
esses saberes e valorizagdo dos saberes especificos em relacdo aos pedagogicos. Infere-se que
isto podera interferir na pratica docente inicial, na inter-relagdo entre os conhecimentos
apreendidos no ensino superior e didatizados na Educacdo Basica e na compreensdo da
Biologia de forma integrada. O atual curriculo disponibiliza uma formagao que contribui mais
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para o perfil profissional pesquisador do que para o perfil profissional de professor em
Ciéncias e Biologia.

Palavras chave: Curriculo, Ensino de Ciéncias e Biologia, Formacdo Inicial
Docente.

Abstract

The initial formation of science teachers has been the subject of curriculum researches that
discusses academic trajectory and the professional skills and competences. The present study
analyzed the curricular organization of the undergraduate course in Biological Sciences of a
public institution of Estate of Parand, through documental analysis of the current Political
Pedagogical Project. A reflection on the potentialities and limitations of the same is outlined
when pointing out its organization and the disposition of didactic-pedagogical disciplines
concomitantly with the disciplines of scientific knowledge. Due to the workload, it can see
the disproportion between these knowledges and the valorization of the specific knowledge in
relation to the pedagogical ones. It is inferred that this may interfere in the initial teaching
practice, in the interrelation between the knowledge learned in higher education and taught in
basic education and in the understanding of biology in an integrated way. The current
curriculum provides training that contributes more to the researcher's professional profile than
to the professional profile of a professor in science and biology.

Key words: Curriculum, Sciences and Biology Teach, Docent initial formation.

Introducao

No campo das politicas, criticas e pesquisas educacionais o curriculo é tido como um
documento que imprime uma coeréncia entre 0s conteudos pertencentes as areas do
conhecimento e como eles devem ser ensinados nas instituicdes para se direcionar e apreender
a formacdo profissional. Associa-se, ainda, a essa concep¢do a ideia de trajetéria como
sequéncia estrutural ou disciplinar. No contexto do presente ensaio, concordamos com
Gongcalves e Soares (2012, p.62), ao afirmarem que:

De forma mais abrangente, o curriculo tem dois frequentes usos: um para
designar as matérias que constam em um curso, o contedo de um assunto;
outro como o programa que define uma instituicdo, como a concretizagéo
das intencbes e orientacOes expressadas no Projeto-Politico-Pedagdgico
(PPP).

Com base nesse entendimento, os significados e criticas sobre curriculos se expandem e
podem ser dimensionados como construcdes que presentificam conflitos, rupturas,
ambiguidades, contrastes, concepgdes, discussdes de reformas educacionais e de contetdos
escolhidos como especificos e formativos para cada area do conhecimento. Alem disso, é
importante considerar que o curriculo, de acordo com Tenreiro e Brandalize (2002) se
caracteriza de trés modos, a saber: a) curriculo formal, indicado nas propostas pedagogicas,
nos documentos oficiais e nos regimentos escolares; b) curriculo em acdo, que se refere a
interpretacdo que professores e alunos constroem com base no curriculo formal e; curriculo
oculto, que ndo esta explicitado, mas que ocorre no contexto escolar e acarreta em mudanca
educacional.
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No que diz respeito a formacéao de professores no Brasil, de acordo com Gatti (2014, p.36), a
“andlises da qualidade dos curriculos oferecidos nos cursos de licenciatura podem ser tomadas
como ponto de partida para uma renovagdo formativa no que se refere aos profissionais
professores™. Partindo desse pressuposto, o presente estudo se justifica em razao de verificar,
no curriculo formal, elementos que sinalizam tensGes e conflitos em relagdo a ao perfil
profissional e o curriculo em questdo. Para isso, concordamos com Lasley e Payne (1991)
apud Garcia (1999) encontramos trés modelos de curriculos na formacdo de professores: a)
curriculo integrado, caracterizado pela auséncia de territdrios disciplinares e interconexao
conceitual e estrutural visando a interdisciplinaridade; b) curriculo colaborativo, que pretende
relacionar a especializacdo com a integracdo por meio de temas concretos e; c) curriculo
segmentado, modelo mais comum formado por cursos pouco ligados entre si, ficando a cargo
dos alunos a realizacdo da integracao dos saberes.

Cada vez mais as politicas de formacdo de professores tém ganhado destaque nas discussdes
sobre curriculos como documentos de formacdo e identidades profissional e pessoal.
Conforme destaca Carvalho (2016), as licenciaturas tém passado nos ultimos anos por
discussGes e estdo na mira de indmeras propostas curriculares. Entram, para o rol das
pesquisas, debates e proposi¢des de reformas, a relacdo com as necessidades formativas que
irdo suprir as demandas da escola bésica, do ensino de conhecimentos especificos e da
instrumentalizagdo do aluno para se instrumentalizar cientificamente, compreender 0s
fendmenos sociais e naturais e adquirir postura atuante em sua sociedade. Neste sentido, as
politicas de formagdo contemplam também a escola bésica e os conhecimentos valorados por
ela, o lugar onde o professor ira atuar e a relagdo com sua formacao primeira (DIAS; ABREU,
2012).

ale destacar que as autorizac6es e regimentos para funcionamento dos cursos de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, os diplomas e o credenciamento das instituicdes, estdo subordinadas
ao Sistema Nacional de Ensino, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), a
chancela do Conselho de Educacdo e do Ministério da Educacdo, bem como as normativas
especificas emitidas pelo Conselho Federal de Biologia. As normas e resolucdes devem ser
observadas e servem de auxilio as instituicbes para organizarem seus Cursos superiores
(B1ZZ0O, 2012). Recentemente, a formacao de profissionais para a atuacdo em magistério e no
campo especifico da Educacdo Béasica tem sido regida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
(DCNs), em vigor desde 2015.

A formacdo em Ciéncias BiolOgicas estd amparada pelas Diretrizes Curriculares para 0s
Cursos de Ciéncias Bioldgicas, vigente desde 2002, e que pressupdem as competéncias e
habilidades gerais e especificas, os conteldos béasicos e complementares, o formato dos
estagios supervisionados, as formas de avaliacdo e a carga horaria minima para a formacao.
Elas exigem que os curriculos dos cursos de formacdo de professores passem por novas
reestruturagdes para atender os principios que norteiam a base comum nacional, a formacao
tedrica e interdisciplinar, a relacdo teoria-pratica, o compromisso social e a valorizagao
docente, a gestdo democrética escolar. Para tal, determina-se considerar, também a articulacéo
entre graduacdo e pos-graduacdo, entre pesquisa e extensdo, a docéncia como processo
pedagdgico metddico que envolve conhecimentos e objetivos especificos desenvolvidos
cientifica e culturalmente, valores éticos, politicos na socializagdo do conhecimento, respeito
a identidade socio-cultural, a diversidade e 0 bem comum com a finalidade de respaldar as
relagdes entre vida, conhecimento, cultura e direitos humanos para professores, estudantes e
escola em geral. Para Bizzo (2012), ao se propor esse modelo, as diretrizes permitiram uma
formacéo especifica mais solida e adequada as demandas educacionais do pais e do mundo,
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superando, também, ao antagonismo entre a formacgdo de bacharéis e a licenciatura de curta
plenificacao.

Considerando, portanto, as demandas da formacdo e as necessidades escolares, o
conhecimento cientifico e escolar, a relacdo aluno e professor, as expectativas de atuacdo
docente, o presente trabalho visa analisar o curriculo formativo da Licenciatura em Ciéncias
Biologicas de uma Universidade Publica do Estado do Parand, evidenciando as tensdes entre
o perfil profissional, os aspectos curriculares e as necessidades egressas quando pensadas na
relacdo com a escola.

A licenciatura em Ciéncias Bioldgicas: aspectos criticos na formacéao

Os processos formativos que levam a construcdo de uma identidade profissional docente sdo
complexos e possuem uma interagcdo multidirecional dentro da instituicdo formativa, na qual
0S Seus respectivos documentos estruturantes auxiliam para tal composicao do perfil docente
(LONGUINI; NARDI, 2004). Isto posto, o que um curriculo de Ciéncias Bioldgicas pode
provocar na formacdo inicial de professores? Pode levar a uma visdo distorcida da propria
formag&o, ou pode levar a uma escolha profissional e pessoal, quando se tem a apreciagédo da
estrutura didatico pedagogica do curso? Para esta Gltima, contudo, faz-se necessario que o
curso oferte aspectos tedricos e praticos que permitam o licenciando se identificar como um
professor de Biologia e ndo como um pesquisador da Biologia ou pesquisador das Ciéncias
somente. Entretanto, ainda é recorrente que disciplinas de carater formativo tragam uma
concepcao dogmatica e positivista de Ciéncia que, ao longo do curso de licenciatura, acaba
extrapolando para as disciplinas pedagdgicas um rigor linear e modelos genéricos de ‘ensinar
a ensinar’.

Segundo Lidke (1992) o constante conflito entre tal concepcéo positivista na construcdo do
perfil do profissional docente é também reflexo das divergéncias da formacéo de professores
e da formacgdo de bacharéis e alguns pontos que se destacam nessa condicdo: a menor
valoracdo das licenciaturas nas universidades, o ndo reconhecimento do profissional docente e
sua pratica, o distanciamento dos cursos de formacdo das escolas e a dificuldade de romper
com paradigmas disciplinares. Neste sentido, estabelece-se uma aproximacdo com a analise,
Toulmin (1990) que faz uma critica sobre a constituicdo historica de tal fenémeno,
relacionando-o com a racionalidade frente a razdo cientifica e com o reducionismo ante as
diferentes formas de se ver o mundo. Além disso, ressalta-se que a propria divisdo das
Ciéncias Biologicas em disciplinas compartimentalizadas tem sido uma contribuicdo para a
fragmentacdo do conhecimento, o que dificulta seu entendimento e aplicagdo — tanto no oficio
do professor de Ciéncias e Biologia quanto na préopria tomada de atitude na atividade
cotidiana. Em contrapartida, a disciplina escolar Biologia € uma tentativa de unificacdo do
conhecimento bioldgico estudado pelas varias disciplinas das Ciéncias Bioldgicas. Mas, como
um professor pode desenvolver a capacidade de pensar interdisciplinarmente a Biologia
quando a sua formacdo é fragmentada e os curriculos ndo contemplam as necessidades
cotidianas e as questdes culturais que atravessam os dominios da disciplina?

E necessario entdo romper com a linearidade de tal modelo e consequentemente com a
racionalidade técnica. A construcdo do saber docente € um processo dindmico, que se
desenvolve através de uma série complexa de feedbacks positivos entre as disciplinas
formativas e as disciplinas pedagogicas, valorizando as respectivas experiéncias oriundas de
tais interagdes (PEREIRA, 1999). Além disso, tais processos de formacdo docente também
devem ser concebidos como construcdes tedrico-préaticas constantes, evidenciando o contexto
e os desafios apresentados na mudltipla interacdo entre discentes, docentes, curriculos e
comunidade (MORAES; MANCUSO, 2006).
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Portanto, é interessante avaliar se o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma
Universidade Publica do Estado do Parana, permite formar licenciados que “realmente (...)
pleiteiam serem professores, ou mesmo vislumbram seguir esta profissdo” em vez de “apenas
licenciados com perspectivas ao bacharelado” (POLINARSKI, 2013, p.14). Nota-se que esta
ultima perspectiva é recorrente, no que se refere a formagdo de licenciados em Ciéncias
Biologicas, ao observar um distanciamento da propria licenciatura no curso. Neste panorama
o futuro professor passa a carregar consigo preceitos de que sua formagao serve apenas para
‘transmitir’ conhecimentos cientificos, encarando a ciéncia como unica e dogmaticamente
verdadeira. Desta forma, com base nos novos parametros e diretrizes estabelecidos pela LDB
e DCNs, proporciona-se um rompimento de tal visdo positivista e tecnicista oriundas do
bacharelado, ao trazer nestes documentos novos desafios e objetivos que culminam para se
construir uma identidade profissional docente contextualizada com as diversas realidades
sociais, culturais, politicas, ambientais e econémicas encontradas ao longo dos diferentes
niveis de ensino (SANTOS; INFANTE-MALACHIAS, 2008).

Os apontamentos elencados motivaram a anélise documental do PPP do curso e 0 “por qué”
de se analisar o curriculo da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para se avaliar o poder de
integracdo entre as componentes curriculares. O proprio projeto, em confluéncia com as
DCNs e o perfil apontado pelo Conselho de Biologia, visa uma formacédo de professores que
saibam, além dos conhecimentos tedrico-praticos e didaticos pedagodgicos, o potencial que
esses conhecimentos pertinentes a licenciatura tém no ambito das reflexfes para um ensino de
Ciéncias e Biologia integrado e mais concreto — mesmo considerando os aspectos abstratos do
fendmeno estudado por esta ciéncia — de forma que esse conhecimento seja aplicado tanto no
oficio do professor, quanto pelos proprios alunos que serdo formados por este profissional.

A Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Instituicdo em estudo:
organizacao curricular

De acordo com o PPP do Curso, a formagdo comecou a ser ofertada, na universidade, na
década de 1970, devido aos impactos decorrentes da colonizacdo e da agricultura na regido
que levaram a modernizacdo das atividades econémicas e a novas demandas educacionais
para insercdo no mercado de trabalho. Visando atender a implantagdo de escolas, houve a
necessidade de qualificacdo profissional para o ensino, o que levou a implantacdo de cursos
superiores para a formagdo de professores. Neste contexto, surgiu o Curso de Ciéncias -
Licenciatura de 1° grau - oferecido pela entdo Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras. Em
1996, passou a contar com a Habilitacdo em Biologia e, posteriormente, implantou tanto a
licenciatura plena quanto o bacharelado. Em 2002, foi aprovada a expansdo de vagas para o
mesmo, seguindo as DCNs, com a opc¢éo pela divisao ja no vestibular. O curso contempla nas
demandas de pesquisa, ensino e extensdo tanto o conhecimento cientifico quanto a
valorizacdo das condicdes econémicas e geograficas regionais, formando 400 bi6logos
licenciados ou bacharéis que atuam em instituicdes de ensino, secretarias de meio ambiente,
setores e empresas agroindustrias e instituicdes de pesquisa e de ensino superior. O curriculo
para a licenciatura vigente foi implantado no ano de 2008 e prevé a integralizacdo do curso
pelos académicos em no minimo 5 (cinco) anos e no maximo 9 (hove) anos.

Quanto a organizacdo da grade curricular, hd um rol de disciplinas enquadradas nas seguintes
areas: a) Formacao Geral — com as subareas de biologia celular — molecular — evolugéo,
diversidade biolGgica, ecologia, fundamentos das ciéncias exatas e da terra, fundamentos
filosoficos e sociais; b) Formacgdo diferenciadas tendo a Pratica de Ensino como
subcomponente; c) Optativas englobando as disciplinas que podem ser eleitas pelos alunos; d)
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Estagio Supervisionado englobando estagio de Ciéncias e de Biologia; f) Trabalho de
Conclusdo de Curso; g) Atividades Académicas Complementares (UNIOESTE, 2017). As
subareas apresentam uma grande segmentagdo, sendo os conhecimentos pertinentes a estas
distribuidos em até quatro disciplinas, como € o caso da zoologia, dividida em: Zoologia dos
Invertebrados Inferiores, Zoologia dos Invertebrados Superiores, Zoologia dos Cordados | e
Zoologia dos Cordados 2. Embora essas disciplinas apresentem as relacGes dos grupos de
animais com as outras areas da Biologia como a Fisiologia, Comportamento e Ecologia, 0
conhecimento bioldgico ainda esta compartimentado nas 3.873 horas/aula do curso?.

No que se refere ao conhecimento pedagdgico, aproximadamente 35,5% das disciplinas
ofertadas se encaixam no carater de formagdo docente?, fato que revela a elevada carga
horéaria em se tratando de disciplinas de cunho especifico. Neste quesito, Carvalho (2001 apud
Polinarski (2013, p.43) salienta que:

[...] a formacdo do professor é pensada de forma a deixar o maior tempo
possivel o estudante em sala de aula, com as disciplinas basicas da area do
curso ocupando 5/6 ou 6/8 do total de horas, e ficam poucas horas, 1/6 ou
2/8 para a interacdo faculdade/escola fundamental e média, quando é levada
a efeito as disciplinas pedagogicas.

Conforme a Figura 1, as disciplinas da area de ensino, em sua maioria semestralizadas, estao
distribuidas ao longo dos cinco anos do curso, com excecao das do 1° Ano.

ANO DISCIPLINA

1° Ano | Bioquimica - 005 Embriologia Animal - 006 Fisica - 007 Historia e filosofia da Ciéncia - 008
Politica Educacional Brasileira - 009 Psicologia da Educagdo - 010 Quimica geral

011 Antropologia/Sociologia - 012 Biofisica - 013 Ecologia Geral - 014 Genética Geral e Humana
- 015 Histologia Animal - 016 Métodos e Técnicas em Pesquisa Biolégica - 017 Sistemdtica de
criptégamas e micologia - 018 Teoria e pratica de ensino de ciéncias e Biologia I - 019 Zoologia
dos Invertebrados - 020 Zoologia dos Invertebrados IT

2° Ano

Imunologia e Microbiologia Geral e Ambiental - 026 Metodologia do Ensino de Ciéncias - 027
Teoria e Prdtica de Ensino de Ciéncias e Biologia II - 028 Ecologia dos Ecossistemas - 029
Zoologia dos Cordados I

3° Ano

4° Ano | Ciéncias - 032 Bioestatistica I - 033 Genética Molecular - 034 Metodologia do Ensino de Biologia -
035 Parasitologia - 036 Sistematica de Fanerégamas - 037 Libras - 038 Zoologia dos Cordados II
039 Bioestatistica I - 040 Didatica e Instrumentagdo de Ensino de Biologia - 041 Disciplina
Optativa I - 042 Disciplina Optativa II - 043 Estdgio Supervisionado em Biologia - 044 Fisiologia
Animal Comparada - 045 Genética de Populagdes e Evolugdo - 046 Paleontologia - 047 Satde do
escolar - 048 Trabalho de conclusdo de curso — TCC

5° Ano

FIGURA 1: Distribuicéo das disciplinas (UNIOESTE, 2017)

A anélise da distribuicdo das areas, a carga horaria massiva das disciplinas especificas e a
distribuicdo das disciplinas ao longo dos anos evidenciam a grande especializa¢do do curso,
sendo o conhecimento (distribuido nas areas Biologia Celular, Molecular e Evolugéo;
Diversidade Biologica; Ecologia) subdividido em 24 disciplinas, o que corresponde a 50%
das disciplinas de todo o curso. As demais disciplinas séo divididas entre outras areas, sendo a
Pratica de Ensino, com 10 componentes, a segunda maior detentora de disciplinas. Essa
especializacdo e destacada no PPP como uma alternativa para:

[...] proporcionar ao académico um ensino mais eficiente e eficaz, através da
implantacdo de uma estrutura curricular mais atualizada, com maior
diversificacdo e desdobramento de disciplinas, com carga horéaria mais
adequada, a fim de se possibilitar uma formacdo generalista, dentro da

1 http://www.unioeste.br/campi/cascavel/cvl-cienc_biologicas_licenc.asp
2Disciplinas obrigatorias relacionadas a pratica de ensino, disciplinas optativas, estagio supervisionado e TCC.
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articulacdo teorica e préatica, bem como o desenvolvimento de projetos de
investigacdo cientifica, nas areas de ensino, pesquisa e extensdo, seguindo
uma proposta metodologica que além de apreensdo dos conhecimentos
biolégicos e de seus mecanismos de producdo, permita ao académico
compreender criticamente a sociedade, interagir com esta e principalmente
direcionar o conhecimento para sua area de atuacdo especifica (Excerto do
PPP do curso analisado, 2008, p. 2).

Em relacdo as exigéncias legais dos Conselhos Estaduais e Nacionais de Educagéo, Polinarski
(2013) afirma que a concepcao de formacdo assumida pela Gltima reformulacdo do curso em
2008 esta de acordo com as Diretrizes para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas — o Parecer n°
1.301/2001 — CNE/CES (BRASIL, 2001), trazendo a mesma divisdo de areas proposta pelo
documento nacional, o que da o cunho de cumprimento das determinagdes legais pelo curso
de formacdo. Apesar da concordancia, o curso atende a formacdo de um profissional
generalista e com énfase no perfil bacharel em detrimento da formacéo de professor de
Ciéncias e Biologia (POLINARSKI, 2013). Quando se tratam dos conhecimentos especificos,
Carvalho (1992) aponta e critica que ndo se tem duvidas sobre a importancia de se conhecer o
que vai ensinar, porém a formacdo de professores de Ciéncias e Biologia ainda se reduz a
cursos de Licenciaturas idénticos aos de Bacharelado, ou seja, hd uma atencdo exclusiva
tradicionalmente construida nos conteudos especificos, da area dura, ou especifica, nesse caso
nos conteudos bioldgicos.

No mesmo sentido, em pesquisa realizada sobre a formagdo docente no Brasil, Gatti (2010),
faz uma critica a tradicdo disciplinar dos cursos de formacdo de professores em razéo,
sobretudo, da fragmentacao formativa. Além disso, a autora acrescenta que:

A formacdo de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e
seus diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a
partir da funcdo social prépria a escolarizacdo - ensinar as novas
geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil (GATTI, 2010, p.1375).
Para formar um bom professor de Ciéncias e Biologia, as licenciaturas devem considerar trés
areas dos saberes necessarias que sdo: 1. Saberes conceituais e metodoldgicos (conteddos
especificos); 2. Saberes integradores; e 3. Saberes pedagogicos. Os saberes conceituais e
metodoldgicos sdo os conhecimentos das disciplinas base (&rea dura) do curso, em nosso
caso, dos contetdos bioldgicos, como os apontados no Quadro 4. Os saberes integradores
seriam as relacOes entre a teoria e a préatica, o vinculo entre o saber e o saber fazer. J& os
saberes pedagdgicos sdo 0s conhecimentos necessarios para a pratica de ensino dos saberes
conceituais e metodoldgicos, como por exemplo, saber avaliar, compreender as relacbes
professor-aluno, entre outros (CARVALHO; VIANA, 1988 citados por CARVALHO, 2001).
Em nossa analise, o curriculo do Curso analisado responde a essa organizagao dos saberes.

Ao se analisar as ementas das disciplinas da area Pratica de Ensino, a saber: Teoria e Pratica
de Ensino | e Il, Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia, Didatica e Instrumentacdo
para o Ensino de Ciéncias e Biologia, Politica Educacional Brasileira, Psicologia da
Educagdo, Salde do Escolar e Libras, nota-se uma maior inter-relacdo entre elas. Na
“Metodologia e Didatica”, tanto de Ciéncias quanto de Biologia, verificamos um continuo de
conteddos e que as disciplinas dialogam entre si, proporcionando uma interdependéncia destas
na consolidacdo dos conhecimentos pedagogicos e a dicotomia entre eles, auxiliando, assim, 0
desenvolvimento do estagio supervisionado e preparo dos futuros professores. Neste quesito,

Desta forma, todos os componentes curriculares deveriam trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuracGes, para que ndo se perca a
visdo de totalidade da pratica pedagdgica e da formacdo como forma de
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eliminar distor¢des decorrentes da priorizacdo de um dos dois polos
(TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2015, p. 4).

Nesta perspectiva, a relacdo teoria-pratica deve ser buscada em todos os cursos de formacéo
de professores para que se possa dispor de conhecimentos tedricos e praticos na resolucdo de
problemas do cotidiano em sala de aula.

Ja as disciplinas de “Teoria e Pratica de Ensino I e II” buscam, de acordo com a anélise de
suas ementas e conteudos, proporcionar ao licenciando os primeiros contatos com a realidade
escolar, através do desenvolvimento de atividades e projetos de pesquisa. Esse contato inicial,
que se da ja no segundo e terceiro anos do curso, € muito importante na formacao e para se
reconhecer a realidade escolar. Além disso, ainda auxilia na escolha do campo de trabalho
para os que decidirem se instrumentalizar na atuagdo. Assim sendo, a

A disciplina “Pratica de Ensino de Ciéncias e Biologia” se constitui em espago de reflexdo e
vivéncia pedagogica que objetiva permitir aos futuros professores o inicio de seus processos
formativos para atuarem em uma sociedade em constante transformacéo. [...] Nesse trajeto de
formagé&o inicial, o licenciando precisa perceber e estabelecer relagbes em dois sentidos: o
primeiro € decorrente da aprendizagem de ser docente, envolvendo o exercicio de transpor
didaticamente os conteudos cientificos aprendidos nas disciplinas que compfem o curso e
elaborar atividades didaticas pertinentes. O segundo é aprender a refletir sobre esse processo
de prética docente (ZAMUNARO, 2006, p.31)

Analisando a disciplina de “Politica Educacional Brasileira” ¢ possivel perceber que sdo
apresentadas discussdes introdutorias e necessarias sobre as politicas educacionais
desenvolvidas ao longo da histéria da educacéo brasileira; elas fornecerdo subsidios para uma
compreensdo mais integrada da situacdo em que nossa educacédo se encontra atualmente e dos
problemas de ordem politica, social, econémica e cultural. Ja a “Psicologia da Educagdo” visa
contribuir com a compreensdo do desenvolvimento cognitivo-motor das criangas e jovens,
relacionando as teorias de aprendizagem, fornecendo subsidios aos futuros docentes para que
compreendam como as criangcas e jovens aprendem e quais fatores interferem nessa
aprendizagem para que possam selecionar as metodologias e técnicas mais adequadas para
ensinar. E a disciplina “Saude do Escolar” compreende 0s conhecimentos tedricos para 0
trabalho do futuro professor de Ciéncias e Biologia, subsidiando-o no trabalho com temas
como sexualidade, drogas, educacdo nutricional, dentre outros. Também na compreensdo e
identificacdo das principais moléstias, distarbios ou doencas que afetam o0s jovens e
adolescentes a fim de propor alternativas para encaminha-los aos servicos de salde
corretamente.

A oferta de Libras — Lingua Brasileira de Sinais foi instituida por cumprimento ao Decreto
Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, como componente obrigatdrio e com o objetivo
de preparar os docentes em formagdo para se comunicarem minimamente com criangas e
jovens surdos presentes nas salas de aula regulares da educagao basica.

Todas essas disciplinas da area de pratica de ensino buscam em conjunto fornecer uma
formacdo consistente para que o futuro professor de Ciéncias e Biologia disponha do aparato
tedrico minimo para lidar com situacGes de ensino na pratica e compreenda todos os aspectos
que interferem no processo de ensino e aprendizagem e que neles estdo implicados. Como
apontado no proprio Curriculo do Curso de Ciéncias Biologicas Licenciatura da institui¢do:

[...] o ensino das Ciéncias Bioldgicas deve levar a uma compreensdo maior
do individuo sobre si mesmo, do lugar que ocupa na natureza, como parte
dela, e ndo centro, da realidade social em que vive, bem como fazé-lo refletir
sobre as possibilidades de exercer uma acéo coletiva no sentido de melhorar
a qualidade de vida. Para tanto, é necessario redimensionar 0 ensino das
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Ciéncias Bioldgicas, através da revisdo equilibrada entre o contetdo (saber
cientifico, heranca cultural) com o da vivéncia deste contetdo (metodologia
cientifica), a fim de que se possa promover a Educacdo Cientifica (Excerto
do PPP do curso analisado, 2007, p. 4).

De acordo com a andlise da estrutura e das disciplinas, acreditamos que o curso de Ciéncias
Bioldgicas Licenciatura analisado consegue atingir os objetivos que se propde. Salientamos
que ndo foi a intencdo deste estudo, analisar como essas disciplinas sdo trabalhadas na pratica,
ou seja, o estudo teve como foco o curriculo formal, nos termos utilizados por Tenreiro e
Brandalize (2002), que diz respeito aos documentos e planejamentos, indicando a necessidade
de novas pesquisas para se averiguar a questdo, como, também, o perfil dos egressos da
licenciatura e suas dificuldades na construcdo da pratica docente cotidiana. Além disso, a
analise nos permite inferir que o referido curriculo de acordo com a caracterizagdo de
Curriculos na formacdo de professores de Lasley e Payne (1991) apud Garcia (1999), oscila
entre o curriculo segmentado e o curriculo colaborativo, ja que a integracdo dos saberes
bioldgicos com as questdes pedagodgicas ficam muito mais a cargo dos alunos do que da
prépria estrutura curricular analisada e, existe uma certa integracdo entre a especializacao e
temas mais generalistas da profissdo docente por meio da organizacdo curricular e sequeéncia
das disciplinas pedagogicas. Assim, o presente estudo coaduna com diferentes pesquisas
sobre Curriculo na formacéo de professores, tais como as de Gongalves e Soares (2012), Gatti
(2010, 2013-2014).

Conclusao

A organizacédo do Curriculo de Licenciatura do Curso de Ciéncias Bioldgicas analisado oferta
disciplinas didatico-pedagdgicas durante todo o percurso de formacdo concomitantemente
com as disciplinas de conhecimento cientifico. Isto demonstra uma melhoria na organizacao e
na distribuicdo das disciplinas, visando superar a fragmentacdo e a especializacédo
desconectada das necessidades da profissdo docente. No entanto, a carga horaria das
disciplinas especificas reflete uma acentuada desproporc¢do entre conhecimentos especificos e
0s conhecimentos pedagogicos, 0 que pode ser resquicio da énfase na formacdo do bacharel.
As disciplinas especificas da habilitacdo em licenciatura ainda ndo ofertam o amplo espaco
para a inter-relacdo entre o ensino superior e a educacdo basica. A construcdo didatica e
integrada do conhecimento bioldgico didatico ainda é ofuscada pelo perfil profissional da
formacdo do pesquisador em ciéncias bioldgicas. Um ponto a ser salientado é o fato de que a
atual organizacdo do curriculo permite o contato prévio por parte dos licenciandos com as
escolas de Educacao Basica, especificamente a partir do segundo ano de curso. Neste sentido,
o curriculo pode colaborar com a diminuigdo da dicotomia entre teoria e pratica na formacao
inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Por fim, o desenvolvimento desta pesquisa
possibilitou lancar um olhar sobre a formacdo de professores das ciéncias bioldgicas e, ao
mesmo tempo, criar uma reflexdo sobre os fatores que necessitam ser rediscutidos para a
formacdo plena do profissional docente. Outras analises de outros cursos de formacéo
poderdo destacar aspectos semelhantes e/ou divergentes das realidades de formacdo de
professores.
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