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Resumo: Apresentam-se resultados parciais de um estudo que objetivou identificar e
reconhecer como ferramenta de gravacdo em video de uma pratica de microensino, explorada
nos espacos de formacao inicial do Curso de Licenciatura Quimica da Universidade Federal
do Pampa. Perguntou-se: O que a pratica de gravacdo em audio e/ou video agrega aos
aspectos formativos dos sujeitos professores, potencializados e/ou viabilizados em estagios
supervisionados? A categoria emergente, producdo e uso da ferramenta da gravacao,
evidencia a concepcdo e expectativa dos professores sujeitos da pesquisa e professores dos
estagios, que se volta aos processos reflexivos mais amplos da docéncia via escrita individual
do licenciando em seu portfélio. Aspectos mais especificos que compreendem 0 uso dessa
ferramenta intelectual, como instancia de problematizacdo, significagdo e exploracdo dos
contetdos da formacdo tedrica ndo foram identificados. Ou seja, as evidéncias sdo de que 0s
mesmos ainda carecem de serem reconhecidos e explorados.

Palavras chave: Formacdo de professores, Video-formacio, Contetdos da
formacao teorica.

Abstract: This work presents partial results of a study that aimed to identify and recognize
how the video recording tool of a microteaching practice is explored in the initial training
spaces of the Chemistry Undergraduate Course of the Federal University of Pampa. It was
asked: What does the practice of recording audio and/or video add to the formative aspects of
teachers as subjects, when potentialized and/or enabled in supervised stages? The emergent
category, production and use of the recording tool, evidences the conception and expectation
of teachers subjected to this research and teachers of supervised practices as well, and they all
point to the broader reflexive processes of teaching, based on the individual writings of
the students in their portfolios. More specific aspects that comprise the use of video-
recording as a technical tool for the problematization, signification and exploration of
the contents of the theoretical formation are little perceptible. In other words, the
evidence is that such articulated tool to other intentionally formative processes still
needs to be recognized and explored.

Keywords: Teacher training, Video-training, Contents of theoretical training.
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Introducao

De acordo com Boff, Frison e Del Pino (2007) para enfrentar as demandas e mudancas
impostas pela velocidade do avanco cientifico e tecnoldgico, é necessaria a formacéo de um
professor com um novo perfil. Ibernon (2011) afirma que para um novo perfil profissional da
educacdo, a renovacdo da instituicdo educativa requer uma redefinicdo importante da
profissdo docente, onde se assumam novas competéncias profissionais quanto ao
conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural. Desta forma, o tema da formacdo de
professores € um tema emergente em todos 0s espacos, de formac&o inicial e continuada, com

vistas as novas necessidades educativas do atual contexto sécio-historico.

Para Ritter-Pereira (2011) a constituicdo do sujeito professor, a partir da abordagem
historico-cultural de Vigotski, acontece através da problematizacdo dos conhecimentos e
saberes de professor e no exercicio da autonomia que decorrem das interacfes sociais
internalizadas ao longo da vida e da prética docente. Para Moraes (2007) as interagdes na
linguagem, especialmente pelo dialogo, pela leitura e pela escrita, sdo modos de ampliar e

complexificar os conhecimentos.

Nessa perspectiva, alguns autores (PAQUAY e WAGNER, 2001; ORTALE e
MARTINS, 2007) defendem a utilizacdo do video, em pratica de microensino, considerando
que essa ferramenta auxilia a avaliacdo e reflexdo sobre a pratica pedagogica desenvolvida.
Em outros termos, ressalta-se a potencialidade da ‘video-formacdo’, ja que esta permite a
percepcdo de varias concep¢des sobre a formacdo/constituicdo docente, ainda pouco
consciente no contexto da formacéo inicial. O microensino consiste em uma miniaula com
tempo reduzido, em geral de 20 minutos, e visa promover a reflexdo bem como desenvoltura
frente a uma turma. Para tal, simula-se uma aula em que os professores e demais colegas,
inicialmente colocam-se como alunos, para apds a apresentacdo procederem ao momento da
discussdo e analise e, por fim, por vezes sugere-se a oportunidade de reapresentacdo da aula
(ORTALE, MARTINS, 2007; DA SILVA ATAIDES, 2009).

Em estudo recente, realizou-se uma busca sobre o tema em pesquisa: gravagdoes em
audio e/ou video no contexto de formacao de professores, nos Anais dos ultimos trés anos do
Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e nas ultimas trés edigdes da revista
Quimica Nova na Escola (QNESC), sendo ambos considerados de impacto para o ensino de
qguimica no Brasil. Percebeu-se que apenas 29 trabalhos dos 1.323 trabalhos analisados

abrangem entre suas palavras-chaves e resumos gravacGes em audio e/ou video. Destes,
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apenas 10 discutem o video no sentido da formacdo docente, o que nos leva a argumentar
sobre a necessidade e relevancia de investigar o video como ferramenta mediadora na

formacéo inicial de licenciandos em quimica.

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho, consistiu em apresentar resultados parciais
sobre essa temética que é parte de dissertacdo de mestrado, em fase de andamento, junto ao
programa de Pos-graduacdo em Educacdo em Ciéncias, da Universidade Federal do Rio
Grande. Objetivou-se identificar e reconhecer como a ferramenta de gravacdo em video é
explorada nos espacos de formacéo inicial do Curso de Quimica Licenciatura da Universidade
Federal do Pampa. Perguntou-se: O que a pratica de gravacdo em audio e/ou video agrega aos
aspectos formativos dos sujeitos professores, potencializadas e/ou viabilizadas em estagios

supervisionados?

Metodologia

A presente pesquisa € de cunho qualitativo e interpretativo e se caracteriza como
estudo de caso, na perspectiva de interpretacdo em contexto (LUDKE; ANDRE, 1986). Para a
producdo de dados, utilizaram-se entrevistas semi-estruturada (MINAYO, 2006) com quatro
professores, sujeitos da pesquisa, que lecionam a componente Estagio Supervisionado do
curso de Quimica Licenciatura na Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé. Os
estagios supervisionados abrangem quatro componentes curriculares: Estagio Supervisionado:
I, I, Nl e IV. As entrevistas com os sujeitos da pesquisa foram gravadas em &udio e

seguidamente transcritas.

A organizacdo e analise do material empirico seguiu a metodologia da Anélise Textual
Discursiva (ATD). Segundo Moraes e Galiazzi (2007) a andlise abrange trés etapas:
unitarizacdo, categorizacdo e producdo de meta-textos. A unitarizacdo consiste em
procedimentos de nucleacdo onde se fragmenta as partes importantes do corpus que daréo
origem a unidades de significados (US). Estas, por sua vez, sdo agrupadas por semelhancas
semanticas as quais dardo origem as categorias emergentes. Por fim, para cada categoria,

elaboram-se os metatextos que consistem em textos interpretativos e descritivos.

Para realizar a unitarizagdo do corpus de analise (entrevistas), procedeu-se a leitura
minuciosa das quatro entrevistas as quais tiveram tempo aproximado de 25 a 35 minutos.
Atribuiram-se nomes ficticios para resguardar a identidade dos professores, sujeitos desta

pesquisa. A seguir, apresenta-se uma dentre as trés categorias que emergiram deste estudo.
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Producao e uso da Ferramenta de gravacao

Esta categoria evidencia a forma como vem sendo desenvolvida e explorada a préatica
de microensino e a ferramenta de video-gravacdo, bem como os encaminhamentos dados aos
licenciandos, no contexto dos estagios supervisionados da Quimica Licenciatura —
Universidade Federal do Pampa. Também se evidencia alguns aspectos que contribuem na

formacéo inicial dos licenciandos.
Proposicdo 1: Em primeiro momento, a gravacao do microensino inibe os estagiarios

A partir da fala dos professores entrevistados foi possivel identificar a dindmica, do

microensino, que os professores desenvolvem no estagio supervisionado, conforme segue:

(...) a gente entende que o estagio é o lugar da aula, da sala de aula, portando a gente tem

desenvolvido a algum tempo a producdo de aula desde o seu planejamento,
concepgdo, avaliacdo, instrumentos, ferramentas e recursos até a execucao daquela
aula, dentro da parte tedrica do componente, em que o aluno vai ministrar aula para seus
colegas e professores do componente. Vai ser gravado e a gente faz algumas dinamicas
com essa questdo da gravagdo. [Beatriz 01] (grifo autora)

(...) acaba sendo s6 sobre a aula mesmo, justamente porque as vezes a gente pde coisas e
depois ndo tem o tempo que deveria para analisar, 0 que seria bem interessante isso,
poder filmar as discussdes que acontecem depois, ali a gente vé o crescimento deles,
avaliando como professores, avaliando o préprio trabalho, avaliando o trabalho do colega
€ muito bacana essas questdes. [Alice 05]

De acordo com a professora Beatriz, os professores formadores compreendem o
“estagio como 0 espacgo da aula” e nesse sentido eles desenvolvem a producéo e execucédo de
uma aula, dentro do campo teérico do estagio, com a dinamica de gravacdo. Esta filmagem,
segundo a professora Alice, € realizada apenas da aula ministrada, embora a professora
reconheca que seria interessante filmar o momento de discussdo posterior. Para Fiorentini,
Souza-Jr e Melo (1998) ancorados em Barth (1993) o saber néo ¢ isolado, “ele ¢é partilhado e
transforma-se, modifica-se a partir da troca de experiéncia e da reflexdo coletiva com o0s
outros” (p. 322). Nesse sentido a dindmica desenvolvida pelos professores pressupde um
espaco que permite a troca entre 0s pares, porém como sugere a professora Alice 0 mesmo
seria mais efetivo se também contemplasse discussdes posterior a gravagdo e a gravacao das

discussodes, onde os licenciandos refletissem sobre os microensinos desenvolvidos.

Apesar de a dindmica inicial proporcionar uma troca entre os pares ho momento da
discussdo, fica evidente que a sua continuidade e avango fica sob a responsabilidade

individual de cada licenciando, conforme segue:
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(...) esses videos séo disponibilizados somente pra eles, entdo ndo tem aquela coisa quem
é que vai ver aquele video, quem é que vai me analisar. E somente eles, entdo por isso
que eu acho que é mais tranqilo a aceitagdo da filmagem. [Clara 18]

(...) mas o académico j& tem um grande receio de ser filmado, entdo ele ndo quer se ver,
(...) eu percebo assim nos anos que estamos visitando as escolas e acompanhando os
estagiarios, gue fica ele muito mais a vontade na escola e tranquilo do que aqui conosco
nas aulas. Até porque ele esta em um ambiente que ele se sente confortavel, que esta
dominando o ambiente. [José 05]

A professora Clara afirma que os videos sdo disponibilizados somente para os alunos,
0 que facilita a aceitacdo dos mesmos para a filmagem. E segundo José os estagiarios
possuem resisténcia quanto a filmagem por ndo “quer se ver” e por ndo “dominar o
ambiente”. O professor atribui a resisténcia dos licenciandos relacionada ao ato de perceber-
se em acdo, pois apresentam fragil dominio conceitual e/ou metodoldgico. Alguns desses

medos sdo enunciados na fala que se segue:

(...) tem essa resisténcia, entdo nos primeiros estagios eles ficam muito nervosos
porgue eles tém que fazer o micro que ja tem um nivel de dificuldade que eu mudo de
aluno para ser professor, e pra ser professor dos meus colegas e do meu professor, entdo
ja tem um nivel de complexidade bastante grande e a partir disso (...) ele ainda tem a
filmagem, entdo é bastante coisa pra um momento bastante tenso na vida de um
académico, mas 0 que a gente comegou a perceber que ao longo dos estagios ele nem
mais percebem a filmadora, é um nos primeiros momentos ali e depois, eles ndo gostam
de se ver independente do semestre, mas eles j& estdo familiarizados com a gravagéo.
[Beatriz 10] (grifo autora)

Segundo a professora 0s motivos que levam os alunos a demonstrar resisténcia quanto
a gravacao é devido a “tensdo” e “complexidade” presente no momento, pois a aula é
desenvolvida para seus colegas e professores. Porém esta tensdo diminui no decorrer dos
estagios. A complexidade do ato de ser professor pode explicitar-se na relagdo com a

teorizacao dos saberes necessarios a esse exercicio da docéncia.

“O saber docente se comp0e, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes
fontes. Esses saberes s@o os saberes disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das
ciéncias da educagdo e da pedagogia) e experienciais” (Tardif, 2002; p.33). Ter espagos de
discussdo pos-filmagem ajudaria na teorizagdo e reconhecimento desses saberes. Se
entendermos que o estagio é espaco de formacdo, entdo inserir leituras e debates é essencial

para que se cumpra esse propoésito formativo.

Proposicao 2: A video-gravagdo no ambito do microensino € instrumento de autorreflexao

dos licenciandos complementada pela tarefa de escrevé-las.
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De acordo com as entrevistas € possivel perceber que a escrita € o principal
encaminhamento feito pelos professores, como modo de explorar a filmagem sobre o micro

ensino, conforme segue:

Entdo faz o micro, se discute o micro coletivamente, esse professor, esse estagiario, ele
vai pra casa faz o seu registro no portfdlio e também se autoanalisa no video (...).
[Beatriz 03] (grifo autora)

(...) mas ndo trabalho o video com os alunos, eles pegam e eles se assistem e fazem a
auto avaliacdo e ai escrevem no portfélio, entdo é mais essa dindmica. [José 11.2]
(grifo autora)

(...) hoje a nossa prética € o seguinte: cada um vai se enxergar realizar a escrita, e depois
nos vamos realizar uma roda de conversa sobre o que se percebeu e ai ndés vamos
compartilhar (...) n6s vamos sentar em roda e vamos discutir como foi essa atividade de
se enxergar e o0 que eles mudariam, entdo eles vao compartilhar o que eles refletiram a
respeito da atividade. [Clara 07] (grifo autora)

De acordo com os professores Beatriz e José a dindmica consiste na realizagdo do
microensino e discussdo em roda, posteriormente o aluno olha o video “sozinho” se
autoanalisa e realiza uma escrita no portfélio. Entende-se que o processo de escrita no
portfolio propicia a realizagdo de uma autorreflexdo, segundo Calixto, Cacciamani e
Lindeman (2002) expressar uma opinido ou sentimento por intermédio da escrita contribui na
reflexdo e observacdo das limitacGes e possibilidades observadas, mesmo que no ato passe
despercebido. Porém, assim como Clara reconhece, ele ndo permite a interacdo entre os pares

que a discussao posterior, numa roda de formacao, poderia proporcionar.

Os professores sinalizam que ao fazerem o uso da ferramenta e visualizarem o0s

videos, retornam aos alunos:

Algumas vezes sim, se eu percebo que aquele detalhe (...) ou que o aluno mostrou é
relevante para discutir com o grupo eu levo, mas ndo tudo, entdo alguns erros de
linguagem, erros conceituais ou alguns erros que a gente percebe sdo constantes, que
0 mesmo académico tem Varios erros, entdo a gente leva para discutir com o grupo. [José
14]

Entdo ja teve alguns momentos que a gente decidiu: “ndo vamos abrir olha e avalia, veja
se eu estou equivocada, mas eu te oriento a dar uma olhadinha nisso” para que na tua sala
de aula ndo seja 90% registro e 10% de fala, entdo néo € que a gente fica quantificando,
mas para mostrar que o tempo da aula é precioso para transformar a aula, por exemplo,
numa copia. [Beatriz 13]

(...) estamos encaminhando o fechamento do semestre e as alunas quando eu digo assim
“agora vocés olhem os seus primeiros micros e olhem o Ultimo” e o que vocés percebem
de crescimento enquanto professores. [Beatriz 8]

O professor José sinaliza que ao perceber alguns erros constantes dos alunos, como

vicios de linguagens ou erros conceituais, os leva para discussdao em grupo. Ja professora
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Beatriz ao perceber algumas questdes, orienta os alunos, por exemplo, quanto a importancia
do tempo em uma aula, e também realiza questionamentos quanto a sua evolugcdo como

professores. Segundo Ibernon:

Uma formacdo deve propor um processo que confira aos docentes
conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais reflexivos ou
investigadores. O eixo fundamental do curriculo de formagdo do professor é
0 desenvolvimento de instrumentos intelectuais para facilitar as capacidades
reflexivas sobre a prépria pratica docente, e cuja meta principal é aprender a
interpretar, compreender e refletir sobre a educagéo e a realidade social de
forma comunitaria. IMBERNON, 2011; p.58)

O uso dos Instrumentos intelectuais € que permitem desenvolver nos licenciandos suas
capacidades interpretativas a exemplo de como apresentam o conhecimento aos escolares. De
acordo com o autor é necessario no espaco da formacdo docente a utilizacdo desses
instrumentos que permitem o desenvolvimento do académico quanto a reflexdo que faz de si,
dos outros na relagcdo com seus saberes, conhecimentos, habilidades, atitudes, etc. Nesse
sentido percebe-se que os professores utilizam o instrumento da gravacdo com a intencdo que
os alunos possam se autoanalisar e refletir sobre ser professor no portfélio, mas nao fica claro
se 0S mesmos inserem 0s instrumentos intelectuais auxiliares dessa anélise como defende
Imbernon.

Nas falas a seguir evidenciam-se algumas percepc¢des acerca das contribuicGes da
pratica,

E tem sido muito gratificante, o que se tem ouvido e 0 que acontece, porque 0s alunos,
todos os licenciandos, eles estdo sendo mais acolhedores com os colegas. Estéo
aprendendo a fazer criticas construtivas e também estdo considerando como
alternativa as proprias aulas, algumas ideias que os estudantes desenvolvem também
para as aulas em sala de aula na educacdo bésica. Entdo estd sendo um trabalho bem
produtivo e eu diria envolvente. [Alice 02] (grifo autora)

(...) os micros, acho que ele potencializa o estudo. Do estudo do conteldo quimico
também, ndo s6 da gente se enxergar quanto professor didatico, mas se enxergar como
professor didatico quimico. [Clara 09]

A professora Alice relata que esse processo favorece a troca entre os pares, mas nao
explicita que trocas sdo essas. Ja Clara sinaliza a questdo do contetdo conceitual quimico.

Que de acordo com Fiorentini, Souza-Jr e Melo:

Os eixos da formacdo tedrica, tanto em relacdo a(s) disciplina(s) de sua area
de atuacdo como aquela relativa a educacdo, devem continuar tento lugar de
destaque na formacdo do professor, porém deveriam estar a servi¢co ou
orbitar em torno do eixo principal da formacéo profissional e, sempre que
possivel, tendo em prética pedagdgica como instancia de problematizag&o,
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significacio e exploragdo dos conteidos da formagdo tedrica.
(FIORENTINI, SOUZA-JR, MELO, 1998, p.332).

Para esses autores os conteudos da formacao tedrica compreendem um conjunto de
dominios do eixo principal da formacgéo profissional e que raramente apareceram nas falas
dos professores do estagio quando realizam a proposi¢do dos microensino e video-formacéo
que precisam. O estdgio ¢ sem davida um espago para “problematizacdo, significacdo e
exploracdo dos conteudos da formacéo tedrica”. No fragmento a seguir se identifica alguns

aspectos, mais especificos em relagédo a filmagem:

Eu acho que a filmagem potencializa a gente aprender a partir da visualizagdo do que a
gente faz e s6 que para isso a gente precisa ter espago, parar e olhar e precisa ter tempo
(...) entdo eu acho que potencializa muito a aprendizagem dos alunos, entdo a gente
precisa ter o olhar sensivel para essas filmagens. [Clara 17]

Desta forma a professora Clara acredita que o processo de visualizagdo da filmagem
potencializa aprendizagens para os alunos, mas para isso é necessario ter olhar sensivel,
tempo e espaco. Segundo Vigotski (2001) o processo de tomada de consciéncia se da nas
interacdes com o outro, mediado pelos seus saberes, conhecimentos e experiéncias
compartilhadas. Na perspectiva Vigotskiana, nosso éculos, é do social e do cultural, é pelo
outro que tomamos consciéncia e ampliamos nossa interpretagdo sobre a realidade, nesse
caso, a realidade de “uma pratica docente”. Nessa perspectiva teorica, interpretar atos de
significacdo a partir dos saberes e conhecimentos de professor, implica a insercdo deliberada
desses saberes pela via dos “signos e instrumentos”, a exemplo do que se pode explorar via

video-formacao.

Conclusdes

Perceber-se que o uso pelos professores, da ferramenta do video-gravacdo em praticas
de microensino, ndo se mostra como um instrumento de formagdo com fins claros e manejo
deliberado. Ainda que se reconheca sua importancia, parece ndo haver um propdsito claro
guanto ao seu uso junto aos licenciandos, para além da autorreflexdo que esperam na escrita
do portfélio. As demais categorias poderdo explicitar com que objetivo formativo mais
especifico os professores decidiram gravar 0s microensinos. Até o presente momento, a
categoria emergente, producéo e uso da ferramenta da gravacao evidencia a expectativa dos

professores de que a mesma sirva aos processos reflexivos mais amplos da docéncia, via
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escrita individual do licenciando em seu portfélio. Aspectos mais especificos que
compreendem o uso dessa ferramenta intelectual como instancia de problematizacao,
significacdo e exploracdo dos conteudos da formacdo tedrica ainda carecem de serem

explorados.
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