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Resumo

O objetivo do texto ¢ discutir transformagdes da linguagem que ocorrem na construgdo do
conhecimento escolar em Ciéncias no ambito da sala de aula, especialmente em atividades
que envolvem produgdes escritas. Com uma perspectiva bakhtiniana e a concepciao de
conhecimento escolar como saber especifico, foram analisados didlogos de aulas de Ciéncias
de uma turma de sexto ano de uma escola municipal do Rio de Janeiro. Os dialogos
ocorreram em uma atividade pedagdgica de escrita e outra de leitura que envolveram
diferentes formas de pedagogizacdo do conhecimento cientifico. Os resultados mostraram que
a mediacao didética na sala de aula envolve didlogos entre géneros primarios e secundarios do
discurso, de maneira que a linguagem vai se tornando mais complexa e abstrata, forma mais
relacionada a escrita. Assim, a elaboragdo do conhecimento escolar em Ciéncias pode
favorecer o desenvolvimento da linguagem escrita pelos estudantes.

Palavras chave: linguagem, conhecimento escolar, formac&o em leitura e
escrita.

Abstract

The aim of this study is to discuss language transformations in the construction of school
knowledge in science within the classroom, especially in activities involving written
productions. From a Bakhtinian perspective and the conception of school knowledge as a
specific knowledge, we analyzed the dialogues of science classes of a sixth grade class from a
municipal school in Rio de Janeiro. The dialogues took place in a pedagogical activity of
writing and other activity of reading that involved different forms of pedagogization of
scientific knowledge. The results showed that didactic mediation in the classroom involves
dialogues between primary and secondary discourse genres, so that language becomes more
complex and abstract, more related to writing. Thus, the elaboration of scholarly knowledge
in science can favor the development of written language by students.

Key words: language, school knowledge, Reading and writing skills.

Introducéao

No presente texto discuto relacdes entre a construcdo do conhecimento escolar e
transformacgdes da linguagem em aulas da disciplina escolar Ciéncias, especialmente em
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atividades envolvendo leitura e escrita. Tais reflexdes fazem parte da minha pesquisa de
doutoramento realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da PUC-Rio, na qual
busco entender relacbes entre atividades pedagOgicas das aulas de ciéncias e o
desenvolvimento da capacidade de leitura e de escrita dos alunos. Como parte da pesquisa em
desenvolvimento, nesse texto apresento analises de situacGes observadas em aulas de
Ciéncias.

De acordo com Silva, 1998, todo professor, independente da disciplina escolar em que atua, é
corresponsavel pela formacao de leitores e autores criticos. Todo professor € um professor de
linguagem, oral e especialmente escrita. A possibilidade de inser¢do e dialogo com tantos
aspectos da sociedade que vivemos atualmente dependem da cultura letrada. As sociedades
contemporaneas sdo grafocéntricas, isto €, a leitura e a escrita estdo profundamente
incorporadas a vida social, politica, econémica e cultural. Nesse sentido, ser letrado nas
sociedades atuais é fundamental para vivéncia politica, econdmica e social, representa um
bem simbdlico, um bem cultural, uma instancia privilegiada e valorizada de prestigio e poder
(SOARES, 2007). Dessa forma, é relevante entender como diferentes espacos-tempo da
escola podem contribuir para o ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, incluindo as aulas
de Ciéncias e seus conhecimentos escolares especificos.

As analises apresentadas se baseiam em uma concepcdo bakhtiniana de linguagem. Nesse
sentido, a lingua é compreendida como constitutiva do sujeito, ou seja, € atravées dela que nos
tornamos humanos e adquirimos consciéncia individual e social. Atuamos no mundo através
da linguagem, ela é produto da atividade humana e forma a vida social. Construimos e damos
sentido as nossas vivéncias através da linguagem, seja ela oral e/ou escrita. Assim, 0
conhecimento depende da linguagem, incluindo o conhecimento escolar. Baseada em Lopes,
1997, e Lopes e Macedo, 2011, entendo que o conhecimento escolar e o discurso pedagogico
possuem especificidades que os diferenciam de outras formas de conhecimento e discurso.
Defendo a importancia de analisar essas especificidades para compreender como sdo
construidos e como dialogam com outras formas de conhecimento e discursos. Nesse texto,
procuro olhar para a linguagem das aulas de Ciéncias em interse¢do com o conhecimento
escolar ali desenvolvido. Reflito como o conhecimento escolar em Ciéncias é elaborado e
como, nesse processo, a producdo do conhecimento escolar pode levar ao aprimoramento da
linguagem escrita.

Para fins de organizacdo, o texto se divide em trés partes, além dessa introducdo. Na secdo
seguinte, discuto os referenciais tedricos-metodoldgicos utilizados nas anélises apresentadas.
Depois, explicito o objetivo e a metodologia do estudo. A seguir, exponho didlogos das aulas
de Ciéncias observadas, analisando-os em relacdo a linguagem e a construcdo do
conhecimento escolar. Por fim, concluo com uma sintese das ideias elaboradas.

Referenciais tedrico-metodoldgicos

Linguagem: conceitos bakhtinianos

Bakhtin e o chamado Circulo de Bakhtin sdo pensadores da linguagem. Seus estudos
marcaram uma nova forma de entender o sujeito no mundo e a concretude da relacdo humana
com a linguagem. De forma breve, a lingua pode ser compreendida como um fato social, cuja
existéncia se funda nas necessidades de comunicacdo humana. E através da interacdo social
qgue a lingua nasce e vive. Sendo o homem formado pelas atividades que realiza e as
interacOes sociais que vive, sua existéncia estd diretamente relacionada a linguagem. Claro
que a interacdo implica em conflitos, relagcbes de dominacgdo e de resisténcia, adaptacdo ou
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resisténcia a hierarquia social, uso da lingua como forma de reforgar o poder dominante, etc.
A lingua se relaciona a nossa estrutura social (BAKHTIN, 2003). Ha muitas dimensfes da
sociedade que podem ser compreendidas atraves dos estudos da linguagem, entre elas as
relaces de ensino/aprendizagem.

Segundo Bakhtin, a lingua se organiza em forma de enunciados que podem ser
compreendidos como uma réplica do dialogo social. Eles compdem a unidade de base da
lingua, a unidade da comunicacdo discursiva. Assim, o enunciado é tomado como objeto de
estudos da linguagem, objeto de significacdo e objeto da cultura — discursivo, social, histérico
e ideoldgico. Como parte de um processo de comunicacdo infinito, sdo os enunciados que
formam a concretude da lingua. E através dos enunciados concretos que a lingua passa a
integrar a vida e “é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2016, pg. 16-17).

Os enunciados dependem do discurso do outro. E a alternancia dos sujeitos do discurso que
determina os limites dos enunciados. Cada enunciado tem inicio a partir dos enunciados de
outros e conclusibilidade nos enunciados responsivos de outros, seja algo falado, escrito ou
simplesmente uma compreensdo ativamente responsiva. A forma como essa alternancia
ocorre depende das condices e situacdes de comunicacao. Nesse sentido, € interessante notar
qgue, como a linguagem é construida pelos discursos dos sujeitos que, por sua vez, Sao
construidos por outros discursos que formam esses discursos, cada enunciado sera constituido
por varios discursos. Em sintese, os enunciados sdo construidos nos dialogos. O dialogismo €
0 principio béasico para a concepcdo da linguagem e é constitutivo de todo discurso, é a
condicdo do sentido do discurso: tanto o dialogismo da interacdo entre o enunciador e o
enunciatario, quanto o dialogismo da interdiscursividade, no interior do discurso.

Considerando a escola como um espago de interacdo social e, portanto, de dialogo e
linguagem, podemos refletir sobre os discursos produzidos pelos diferentes sujeitos que ali
circulam, pensar nos processos discursivos que acontecem nos diferentes espacos e tempos
escolares. A pesquisa em educacdo avangou muito nessa perspectiva nos ultimos anos,
inclusive ha muitos trabalhos realizados na area de ensino de ciéncias com embasamento em
Bakhtin, como nos mostram, por exemplo, os trabalhos de Veneu et al (2015) e Souza et al
(2013) que contribuem com a apresentacdo de levantamentos de publicagdes do campo do
ensino de Ciéncias e da area da linguagem, destacando entre os referenciais mais utilizados, a
perspectiva de Bakhtin.

Muitos dos estudos realizados utilizam o conceito bakhtiniano de género do discurso. Géneros
do discurso sdo formas relativamente estaveis e tipicas de construcdo dos enunciados. A
plenitude dos enunciados, determinada pela possibilidade de resposta, depende de trés fatores:
a exauribilidade semantico-objetal; a intencao discursiva ou projeto de discurso do falante (ou
escrevente); e as formas tipicas da composi¢cdo e do acabamento do género que o constitui.
Cada enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades de sua producéo no contexto
no qual o sujeito do discurso se encontra, ndo sé através do contetido tematico e das palavras
usadas, mas também a partir do estilo verbal utilizado e da construcdo composicional na qual
acontece. A vontade discursiva se realiza antes de tudo na escolha de certo género de
discurso. Esse género molda o nosso discurso. Aprendemos a lingua através de enunciados
concretos que nos chegam ao longo da vida em determinadas formas, os géneros do discurso
(BAKHTIN, 2016). Assim, aprendemos a moldar nosso discurso em formas de género e na
interacdo social ja adivinhamos o género do discurso do outro nas primeiras palavras, de
forma que a comunicacéo discursiva depende desses géneros.

Considerando que os enunciados refletem situagdes comunicativas concretas e que estas séo
tdo varidveis quanto as interagdes humanas, a diversidade de géneros discursivos € muito
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extensa. Os géneros diferem entre si dependendo da situacdo histérico-social da comunicacéo
discursiva, da posicdo social e das relacdes pessoais dos participantes da comunicacdo. Ha
géneros mais padronizados e outros mais flexiveis. Esses podem ser enquadrados em dois
grupos principais: géneros primarios e géneros secundarios do discurso. Géneros primarios
sdo mais simples e se formam nas condicGes discursivas imediatas. J& 0s géneros secundarios
aparecem em circunstancias de comunicacdo mais complexas, normalmente associadas a
escrita. Eles absorvem e transmutam os géneros priméarios ligados a comunicagdo verbal
espontanea, de forma a perderem a relacdo imediata com a realidade e com os enunciados
alheios (BAKHTIN, 2003).

Quanto mais dominamos 0s géneros de discurso, maior é a desenvoltura com que 0S usamos
na comunicagdo, aumentando o emprego da nossa individualidade no discurso. Assim, 0
dominio dos géneros nos permite realizar de forma mais plena o nosso projeto de discurso,
seja ele oral ou escrito. Nesse texto, analiso enunciados que ocorreram em aulas de Ciéncias
de uma turma de sexto ano do ensino fundamental, refletindo sobre transformacodes dos
géneros do discurso que aparecem na construgdo do conhecimento escolar em Ciéncias.

Conhecimento escolar

Teorizagdes importantes do campo da educagao reconhecem especificidades do conhecimento
escolar e do discurso pedagdgico em relagdo a outras formas de conhecimento e discurso,
especialmente o conhecimento ou discurso cientifico (Lopes e Macedo, 2011). Assumem que
transformagdes do conhecimento cientifico ocorrem para fins de ensino, de maneira que a
pedagogizacdo do conhecimento produz um contetido especifico da escola e um discurso
pedagogico proprio, que formam o conhecimento escolar. Tais transformagdes ocorrem
devido a diferenga epistemoldgica entre o conhecimento escolar € o conhecimento cientifico,
determinada pelas distintas finalidades sociais das institui¢des produtoras do conhecimento
cientifico e as finalidades sociais conferidas pela sociedade a escola.

Chevallard (1998) trouxe importantes contribuicdoes para refletir sobre a formacdo do
conhecimento escolar, ao desenvolver a concepgao de transposi¢ao didatica. Nesse processo,
o conceito cientifico ¢ descontextualizado, descontemporalizado e despersonalizado, de forma
a ser simplificado para ser ensinado na disciplina escolar. Porém, isso nao significa que o
autor considere que a escola ensina conceitos errados ou que deveria ensinar conceitos
idénticos aos saberes de referéncia, ele apenas salienta que hd mudangas conceituais ao se
transpor um conceito da ciéncia para a relagdo didatica. Para ele, o processo de transposi¢ao
didatica seria definido tanto em fungdo das diferengas entre o conhecimento escolar e o
conhecimento em geral quanto em fun¢do do trabalho realizado para produzir tais diferengas.
Assim, além de ser uma transi¢ao entre saberes, a transposi¢do didatica inclui também o
trabalho de transformacdo de um objeto do saber em um objeto de ensino. Esse trabalho ndo ¢
realizado exclusivamente por professores, pois a relacdo didatica se desenvolve em um
sistema de ensino que inclui diferentes instancias e atores sociais, como 0s proprios
professores, coordenadores, estudantes, secretarias de educacdo e outros Orgaos
governamentais. Todo esse sistema, condicionado pela estrutura social mais ampla, organiza e
controla os modelos de transposigéo.

Lopes (1997) propde a ampliacdo do conceito de transposic¢do para o de mediacdo didatica, ao
considerar os embates e conflitos que ocorrem entre as diferentes instancias e atores no
processo de transformacdo dos conhecimentos. Para a autora, 0 termo transposigéo traz a
ideia de reproducéo, de transportar sem modificagdes um saber de um lugar para outro, por
iIsSo0 mediagdo seria mais apropriado, considerando que se trata de um “processo de
constituicdo de uma realidade através de mediacdes contraditorias, de relacbes complexas,
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ndo imediatas, com um profundo sentido de dialogia” (LOPES, 1997, p. 564). Baseada em
Lopes, Gomes, 2008, coloca que no processo de transformacdo do conhecimento, alguns
saberes séo valorizados e outros séo marginalizados. De acordo com a autora, as contradi¢fes
do conhecimento escolar surgem principalmente porque o objetivo central de ensino do
conhecimento cientifico é atravessado pelos conhecimentos cotidianos que aparecem na
escola. “Os processos de elaboracdo do saber escolar mesclam os saberes cientifico e
cotidiano, como se fossem um s@, mascarando as diferencas entre os dois” (GOMES, 2008, p.
18). Assim, o conhecimento escolar vai sendo construido por diferentes instancias e atores
sociais, passando por transformacdes e envolto em contradigdes e conflitos.

A analise dos processos de constru¢do do conhecimento escolar e o reconhecimento de suas
especificidades destacam o caracter produtivo do processo pedagodgico, no entendimento de
que a escola ¢ parte de uma esfera social mais ampla que reinterpreta diferentes saberes e os
transforma para fins de ensino, ¢ ndo apenas um receptaculo passivo de saberes de outras
instancias. Os professores, embora tenham limites para sua atuagdo na pedagogizagdo dos
saberes, tem influéncia sobre esse processo (LOPES E MACEDO, 2011).

Com essa perspectiva de conhecimento escolar, em articulagdo com a concepg¢do bakhtiniana,
analiso o material que compde o corpus da pesquisa apresentada nesse artigo.

Objetivo e corpus da pesquisa

O objetivo principal do texto ¢ discutir transformacdes da linguagem que ocorrem na
constru¢ao do conhecimento escolar em Ciéncias no ambito da sala de aula, especialmente em
atividades pedagogicas que envolvem producdes escritas em aulas dessa disciplina escolar.

A pesquisa foi realizada em turmas do sexto ano do ensino fundamental em escolas da rede
municipal do Rio de Janeiro. A escolha dessa rede se justifica pela diversidade de contextos
sociais e culturais das comunidades escolares que a constituem. O sexto ano foi selecionado
porque nesse nivel os estudantes comecam a ter aulas com professores especialistas; além
disso, nesse ano dificuldades com leitura e escrita aparecem com maior frequéncia. Nesse
artigo apresento observagdes de aulas de uma das escolas pesquisadas.

A escola desse estudo fica na zona central da cidade do Rio de Janeiro, em uma area
caracterizada por baixo indice de desenvolvimento humano e altos indices de violéncia.
Possui uma boa infraestrutura com laboratorio de ciéncias, sala de informatica, biblioteca,
sala de artes e quadras esportivas. Em 2016 tinha aproximadamente 1120 estudantes, a
maioria habitando as comunidades que cercam a escola. A turma de sexto ano que observei
tinha 34 estudantes, com desempenho considerado mediano pelos professores. A professora
de Ciéncias dessa turma se formou em 2005 na UFF como bacharel e licenciada em Biologia.
Fez mestrado em Zoologia na UFRJ e trabalha como professora ha aproximadamente dez
anos. Em 2016, sua carga didatica era composta por 41 horas/aula semanais, em trés escolas
diferentes.

As observacoes foram realizadas em todas as trés horas/aula semanais da disciplina escolar
Ciéncias, nos meses de setembro a dezembro de 2016. Foram feitas 4udio-gravagdes e
anotagdes em caderno de campo. Didlogos importantes para reflexdo sobre a questio de
pesquisa foram transcritos. Trata-se de uma pesquisa qualitativa; apresento aqui a analise de
dois dialogos observados nessas aulas de Ciéncias.

Resultados: didlogos e conhecimento escolar em aulas de Ciéncias
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Os didlogos aqui apresentados se referem a situagdes vivenciadas em aulas de Ciéncias da
turma descrita na se¢ao anterior. Ambas envolveram aspectos relacionados a leitura e/ou
escrita para constru¢do do conhecimento escolar em Ciéncias.

O primeiro didlogo analisado aconteceu durante uma atividade pedagogica que consistia em
perguntas e respostas escritas no caderno. A professora estava corrigindo um exercicio que
havia passado na aula anterior para ser realizado em casa, no caderno. Tal exercicio era
composto por nove perguntas que deveriam ser respondidas de forma escrita. A maioria dos
estudantes havia feito o exercicio. Transcrevo a seguir o didlogo que se estabeleceu em torno
da resposta da terceira pergunta, que se referia a um experimento realizado na aula anterior.

“A professora 1€ a questdo pausadamente: Se acendermos uma vela e colocarmos um vidro
sobre ela, o que acontece com a chama da vela? Qual a explicagdo para isso?

Professora: E ai? O que acontece?

Estudante 1: Apaga.

Professora: Por que?

Estudante 2: O gés oxigénio acaba.

Professora: Entdo, a vela apaga, pois o gas oxigénio acaba.

A professora escreve no quadro-negro uma resposta idéntica a sua ultima fala, formulada
junto com os alunos. Alunos escrevem a resposta em seus cadernos”.

O segundo didlogo analisado se estabeleceu a partir da leitura de um texto do caderno didatico
de Ciéncias, utilizado na rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. O texto descreve de
forma bastante simplificada alguns experimentos de Joseph Priestley, realizados no século
XVIII (COORDENADORIA DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO, 2016, p. 21).
Enquanto lia o texto, a professora interrompia e explicava o que estava sendo lido. Na
explicagdo, a professora dialogava com os alunos. No didlogo transcrito a seguir, a professora
havia lido a parte do texto que descreve o procedimento de um dos experimentos e seu
resultado e discutia com os alunos hipoteses que explicassem esse resultado.

“Professora: Olha ai o que ele fez depois, no 2. Ele colocou uma plantinha, que € um ramo de
horteld, a vela acesa e fechou o vidro. E, que que ele percebeu?

Estudante 5: Que a vela ndo apagava.

Professora: A vela ndo apagava. E por que a vela ndo apaga?

Estudante 6: Porque a planta faz fotossintese.

Professora: A planta quando faz a fotossintese produz?

Estudante 6: Oxigénio.

Estudante 9: Tinha luz.

Professora: E, e tinha luz, né? A planta fazia fotossintese e produzia oxigénio.
Estudante 8: Professora, e se eu me fechar no vidro e colocar uma plantinha?

Professora: Entdo vamos pensar. Se a gente se fechasse dentro de uma cupula de vidro
fechada a gente morria. Mas e se a gente colocasse uma plantinha junto com a gente?

Estudante 10: Ai ndo.

Estudante 8: Mas professora, e se ela for bem pequena?”
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Os didlogos transcritos foram vivenciados em sala de aula e nos ajudam a refletir sobre a
concep¢do bakhtiniana de linguagem. Como dito anteriormente, para esse pensador, a
linguagem deve ser estudada na materialidade da vida social, a partir da concepcdo de
discurso e de dialogismo. O discurso ¢ a linguagem em ac¢do, a lingua em sua integridade
concreta e viva, que se constroi nas interagdes sociais. Assim, o discurso nunca ¢ individual,
se constroi, pelo menos, entre dois interlocutores, que por sua vez sdo seres sociais; € se
constroi em relagdo a outros discursos que o procederam. O dialogismo ¢, portanto, condi¢ao
de sentido do discurso, ¢ ele que unifica todas as atividades de linguagem. Nao
necessariamente o didlogo entre interlocutores face a face, mas o didlogo entre discursos. Nos
trechos apresentados, o didlogo se estabelece entre os discursos dos proprios alunos, entre os
discursos dos alunos e da professora, entre os discursos dos alunos e da professora e o
discurso dos textos (da questdo do caderno no didlogo 1 e do caderno pedagogico no didlogo
2) e ainda entre os discursos dos alunos e da professora e discursos de atividades realizadas
anteriormente (como o experimento da aula anterior ao trecho 1 descrito), entre outros.

A andlise dos didlogos mostra como nas interacdes sociais da sala de aula, elementos
dialégicos apareceram, em contradi¢do a discursos monologizados que tantas vezes insistem
em caracterizar os discursos da escola. Segundo Bakhtin, discursos monoldgicos seriam
aqueles que tentam abafar os discursos que permeiam a pratica discursiva, como se houvesse
ali uma unica voz (MARCUZZO, 2008). Embora todo discurso seja por concepcao dialogico,
muitas vezes, esse dialogismo ¢ escondido, e o discurso parece monologico. Essa
monologizacdo do discurso restringe a possibilidade de construgdo de sentidos diferentes. No
trecho 2, quando a professora 1€ o texto e explica seu significado, ela faz esse tipo de restricao
e o discurso tende a se tornar monolégico, buscando instituir um sentido nico, s6 a voz da
professora. No entanto, as interagdes sociais com os alunos e com o texto parecem estimular o
dialogismo, de forma que os alunos buscam dar um sentido proprio ao que estao lendo, o que
podemos perceber nos questionamentos que fazem a professora (“Mas professora, e se ela for
bem pequena?”).

Na atividade de escrita, do trecho 1, ha também uma tentativa de monologizar o discurso,
estimulada pela forma como a pergunta ¢ construida. Souza e Almeida, 2005, propdem
formas diferenciadas de atividades escritas das usualmente solicitadas nas aulas de Ciéncias,
formas que favorecam a autoria dos estudantes. Discutem que nas maneiras como
normalmente as solicitacdes de escrita acontecem nas salas de aula, a possibilidade de
repeticdo mnemonica, sem criacdo de sentidos proprios, ¢ estimulada. A questdo descrita
exemplifica essa colocacdo, pois parece restringir as possibilidades de resposta escrita a uma
unica. No entanto, percebe-se que a professora elaborou a resposta junto com os alunos,
estimulando a criagdo de sentido ao que estava sendo discutido, em didlogo com o
experimento que tinham realizado. Assim, a aula, como um espago-tempo de interagdo social
se estabelece como um lugar de relagdes humanas e, portanto, de linguagem e de dialogos.

O dialogo se constrdi a partir de enunciagdes concretas, que dependem do outro para existir.
Todo enunciado ¢ sempre uma resposta a enunciados anteriores e estd sempre em busca da
atitude responsiva do proximo enunciado. Percebemos isso claramente nos didlogos
transcritos. A professora enuncia em busca das respostas dos alunos, que enunciam em busca
de uma nova resposta da professora ou de outros alunos, ou de enunciados dos textos. Cria-se
assim a cadeia discursiva da sala de aula, que vem de outras cadeias discursivas de textos,
aulas anteriores e outros espacgos sociais.

E importante notar que essas interagdes discursivas refletem mediagdes didaticas que
acontecem na sala de aula entre a professora, os alunos e o objeto de ensino, determinando
relagdes que constroem o conhecimento escolar. Reconhego que diferentes instancias e atores
sociais, externos a escola, participam das transformagdes que regulam o conhecimento
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escolar; porém, defendo que professoras e estudantes, como parte da cadeia discursiva, t€ém
participacdo ativa nesse processo, que envolve, como destacado anteriormente, muitos
conflitos e embates. As relagdes didaticas se expressam no trecho 1 na discussdo em torno do
resultado do experimento realizado em aula anterior. A pedagogiza¢dao nesse caso envolve a
experimentacdo didatica, atividade tradicional do ensino de Ciéncias. No trecho 2, a
pedagogizacao envolve aspectos da historia da Ciéncia. Mas, tanto o experimento realizado,
quanto a forma como a historia das investigagcdes realizadas por Priestley ¢ contada sdo
proprias da escola, sdo atividades transformadas para fim de ensino, constituindo
conhecimentos escolares em Ciéncias, muito diferentes dos conhecimentos académicos. Os
conflitos na mediacao didatica da sala de aula aparecem no trecho 2, no enunciado com o qual
o aluno contesta o que a professora coloca (“Mas professora, e se ela for bem pequena?”’) ou
no enunciado no qual uma nova informagao ¢ explicitada (“Tinha luz”).

As mediacdes didaticas que transformam o saber em conhecimento escolar dependem de
transformagdes da linguagem, que ocorrem na formulacdo do discurso pedagogico. Os
didlogos em sala de aula levam a transformacdes da linguagem e assim influenciam a
forma¢do do conhecimento escolar. Andlises dos didlogos aqui transcritos, sugerem que na
produgdo dos discursos pedagdgicos, géneros primarios vao se transmutando em gé€neros
secundarios do discurso. Nesse sentido, ao perguntar oralmente o que aconteceu com a vela
no experimento que realizaram (trecho 1), a professora recebe uma resposta mais simples,
mais relacionada a comunicacdo primaria (“Apaga”); porém, ao indagar por que isso
aconteceu, ao solicitar um modelo explicativo mais proximo do discurso da ciéncia, estimula
os alunos a formarem géneros mais complexos, secundarios do discurso, inclusive com uso de
signos relacionados ao campo cientifico, como gés oxigénio. Isso acontece também no trecho
2, quando a professora pergunta o resultado do experimento de Priestley e na discussdo os
proprios alunos trazem o termo fotossintese como explicacdo para o resultado observado. A
contradi¢do entre conhecimentos cotidianos e conhecimentos cientificos que se estabelece no
conhecimento escolar, aparece na transforma¢do de géneros primarios em géneros
secundarios do discurso, que pode estabelecer um novo género, algo como um género
cientifico escolar. A elaboracdo desse novo género, mais complexo que o género primario do
discurso, pode ajudar no acesso e desenvolvimento da linguagem escrita.

Considerag®es finais

No presente texto construi uma analise de didlogos que ocorreram em aulas de Ciéncias de
uma turma de sexto ano do ensino fundamental. Tendo como referéncia a concepgdo de
linguagem de Bakhtin, em didlogo com a perspectiva de conhecimento escolar, busquei
mostrar como transformacdes da linguagem vao ocorrendo nos didlogos estabelecidos entre
discursos enunciados nas aulas. A media¢ao didatica estabelecida entre professora, estudantes
e textos acarretam em uma cadeia discursiva que leva a transformagdes de géneros primarios
em géneros secundarios do discurso dentro da sala de aula, influenciando na formag¢do do
conhecimento escolar em Ciéncias e no desenvolvimento da possibilidade de leitura e de
escrita pelos estudantes.

Referéncias Bibliogréficas

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 42 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. S&o Paulo: Editora 34, 2016.
COORDENADORIA DE EDUCACAO DO RIO DE JANEIRO. Ciéncias — 6° ano, 3°

Linguagens, discurso e Educacao em Ciéncias 8



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

bimestre. Rio de Janeiro: Edigrafica, 2016.

GOMES, M. M. P. Conhecimentos ecoldgicos em livros didaticos de Ciéncias: aspectos
socio-histéricos de sua constituicdo. Niterdi: UFF, 2008. 250 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacao,
Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2008.

LOPES, A. C. Conhecimento Escolar em Quimica — Processo de Mediacdo Didéatica da
Ciéncia. Quimica Nova na Escola. V. 20, n. 5, 1997, p. 563-568.

LOPES, A. C. e MACEDO, E. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MARCUZZO, P. Diélogo inconcluso: os conceitos de dialogismo e polifonia na obra de
Mikhail Bakhtin. Cadernos do IL. Porto Alegre, n. 36, 2008, p. 2 — 10.

SILVA, E. T. Ciéncia, leitura e escola. In: ALMEIDA, M. J. P. M. & CESAR, H. (orgs.).
Linguagem, leituras e ensino de ciéncias. Campinas: Mercado de Letras - ALB, 1998. p.
121 - 130.

SOARES, M. Alfabetizacdo e cidadania. In: SOARES, M. (org.) Alfabetizacdo e
letramento. 5. ed. S&o Paulo: Contexto, 2007. p. 55 — 60.

SOUZA, G. S. M.; SILVA, E. S.; SANTOS, K. N.; e SANTOS, B. F. A pesquisa sobre
linguagem e ensino de ciéncias no Brasil em teses e dissertagdes (2000-2011). In: Atas do IX
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias — IX ENPEC, 2013, Aguas de
Linddia, SP. R 1326-1.

SOUZA, S. C. E; e ALMEIDA, M. J. P. M. Escrita no ensino de Ciéncias: autores do Ensino
Fundamental. Ciéncia & Educacao. V. 11, n. 3, 2005, p. 367-382.

VENEU, A.; FERRAZ, G. e REZENDE, F. Analise de discursos no ensino de ciéncias:
consideracdes tedricas, implicacbes epistemoldgicas e metodoldgicas. Revista Ensaio. Belo
Horizonte, V. 17, n. 1, jan-abr 2015, p. 126-149.

Linguagens, discurso e Educacao em Ciéncias 9



