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Resumo

Este trabalho propde uma discussdo sobre a formacao inicial de professores no contexto do
PIBID/IFRS, desenvolvido no Colégio Estadual Julio de Castilhos, Porto Alegre, RS, no
periodo de agosto de 2014 a dezembro de 2015. Busca-se refletir sobre algumas agdes
(confecgdo de protocolos para aulas praticas) em uma perspectiva de Schon, a reflexdo-acao,
e de Vergnaud, dos campos conceituais, com o proposito de aproximar e “resignificar” a
teoria académica da pratica dos futuros docentes. Percebeu-se as dificuldades para a
elaboragdo, pelos graduandos, do conceito “reflexdo-agdo” e propde-se algumas
aproximagoes de significados entre este conceito e a metodologia dos campos conceituais.

Palavras chave: campos conceituais, reflexdo-acédo, PIBID, formacédo de
professores, ensino de ciéncias

Abstract

This work proposes a discussion on the initial training of teachers in the context of
PIBID/IFRS developed in State College Julio de Castilhos, Porto Alegre, RS, in the period of
august 2012 to December 2013. Search on some actions (confection of protocols for practical
classes) in a perspective of Schon, reflection-action, and Vergnaud, of conceptual fields, with
the purpose of approaching and re-signify the academic theory of practice of future teachers.
It was noticed some difficulties for the preparation, by graduate students, of concept
"reflection-action" and proposes some approximations of meanings between this concept and
the methodology of conceptual fields.

Key words: conceptual fields, reflection-action, PIBID, training of teachers,
science education
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Introducao

Estudos relacionados a formacg&o do professor de ciéncias, indicam a necessidade de elaborar
um conhecimento docente a partir de uma prética critico-reflexiva, ao invés de uma logica
racionalista técnica (FREITAS e VILLANI, 2002).

Schon (1992), propde a concepcao do professor reflexivo, onde o processo de conhecimento
profissional estd na acdo, pois o saber pedagogico estaria sendo elaborado pela reflexdo na
acao e reflexdo sobre a acdo (reflexdo durante e depois da acéo), pois o cotidiano da sala de
aula envolve situagdes problematicas complexas com incertezas, instabilidade, singularidade
e conflitos de valores.

E recente a analise pela didatica profissional, das atividades de ensino (PASTRE et al., 2006),
e muitas pesquisas empiricas serdo necessarias para explicitar em que a didatica profissional
pode contribuir de forma especifica para a analise da atividade do ensino (VERGNAUD,
1994; PASTRE, 2004; ROGALSKI, 2005).

A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS E A “REFLEXAO-NA-
ACAO” NA FORMACAO DE PROFESSORES

Schon (1992), introduz a concepgdo do “professor pratico-reflexivo” nas investigacdes sobre
formacdo de professores, onde o processo de conhecimento profissional esta na acdo. Para
Schén, conhecimento-na-acdo é um conhecimento utilizado efetivamente pelos professores
em sua profissdo, diferentemente do conhecimento tedrico cientificamente produzido. Quando
surgem novas situagdes, nas quais o conhecimento em acdo que o professor possui ndo é
apropriado para a situacdo, ele é levado a efetuar uma reflexdo-na-a¢do. Segundo Schon
(1995), ela elimina a dualidade entre o saber e o fazer, a pesquisa e a ac¢do, reunindo-os em
um unico processo: a reflexdo na acgéo.

As situacdes onde deverdo ocorrer a reflexdo-na-acdo, podem entdo apresentar um aspecto
sociologico, e, segundo Acioly-Régnier e Monin (2009), um aspecto psicolégico, como no
caso dos esquemas de Vergnaud.

Esta dltima perspectiva (que serd utilizada neste estudo), investiga as dificuldades na
aprendizagem, dos sujeitos, nas praticas de ensino. Isto é, como o professor, compreende a
aprendizagem de seus alunos, e como ele organiza seus conhecimentos para dar conta destas
situacOes-problema.

Na Teoria dos Campos Conceituais (TCC) de Gérard Vergnaud, a aprendizagem é um
processo interativo entre 0s conhecimentos (conceitos) e as situagdes potencialmente
significativas que os tornam operacionais. Entdo, € uma proposta metodoldgica, onde 0s
conhecimentos construidos, no processo de conceituacao na resolucao de situagdes-problema,
tornam-se sempre uma reflexdo, uma elaboragdo cognitiva para dar conta da nova situagao
problematica que é apresentada. Esta reflexdo, € o conhecimento-em-acdo, 0 conceito,
hipotese, teoria, que o sujeito elabora para aplicar na prética, isto é, nas situacdes-problema. E
a reflexdo-na-acéo.

Segundo Vergnaud (1990), um campo conceitual € um conjunto de situagfes, cujo dominio
exige uma variedade de conceitos, procedimentos e representacdes simbdlicas entrelagados
durante o processo de aquisi¢do. Portanto, o sujeito se desenvolve cognitivamente ao resolver
estas situacdes e ao resolvé-las, ele conceitua. Vergnaud (1993) considera que um conceito é
constituido por um conjunto de situa¢bes que Ihe dardo sentido; um conjunto de invariantes
operatorios (conceito e teorema-em-acdo) em que se baseia a operacionalidade dos esquemas,
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ou seja, os significados dos conceitos que estdo amplamente implicitos; e um conjunto de
representacdes simbdlicas que permite representar um conceito, suas propriedades, situacoes e
procedimentos. Um esquema é uma estratégia que abrange uma classe de situagdes.
Teorema-em-acdo € uma proposicdo considerada como verdadeira sobre o real; conceito-em-
acdo € uma categoria de pensamento tida como pertinente. As situacdes devem ser
potencialmente significativas, o aluno devera possuir conhecimentos prévios adequados para
dar sentido a elas e progressivamente, elaborar e enriquecer seus conceitos subsuncgores, isto
é, conceituar (AUSUBEL, 2000).

A metodologia dos campos conceituais, também enfatiza a mediacdo do professor para a
elaboracdo das situacdes-problema e situagcdes de ensino que apresentem potencial para a
discussdo e debate de conhecimentos em acdo (invariantes operatorios), tornando-os
explicitos. Conhecimentos explicitos podem ser debatidos, os implicitos ndo (VERGNAUD,
1994).

O presente trabalho propde uma discussdo sobre a formacdo de professores de ciéncias
através do PIBID, no contexto da TCC, como uma proposta metodoldgica para aproximar a
teoria académica das praticas reflexivas dos futuros professores, e indicar possiveis
“convergéncias” de significados com o modelo “reflexdo-agao”.

CONTEXTO DA PESQUISA

As dificuldades relativas a aprendizagem de ciéncias € um problema complexo, que envolve
politicas publicas, Instituicdes de Ensino Superior (IES), e a sociedade de forma geral.

Neste contexto, torna-se é importante repensar a formacao inicial e continuada, a partir das
praticas pedagogicas e docentes (PIMENTA, 2005). O PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), é uma politica publica instituida a partir de 2007, que insere-
se nesta realidade educacional complexa, atuando no processo de formacédo inicial e
continuada dos professores.

O programa incentiva a carreira do magistério, proporcionando bolsas de iniciacdo a
graduandos de cursos de licenciatura presenciais, para estagio em escolas publicas, com IDEB
abaixo da média nacional. Propde articular as teorias pedagdgicas que os futuros docentes
discutem nas universidades com as praticas desenvolvidas na escola (BRASIL, 2013);
direciona-se para formar um professor investigativo, nos moldes de que Schoén propde.
Segundo Brasil (2010), o PIBID tem como objetivo, inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar, que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem.

Entdo, o PIBID ndo busca somente relacionar as teorias pedagogicas aprendidas pelos
graduandos nas IES com as praticas desenvolvidas na escola, mas fazer esta interacdo de
forma criativa e critica, onde o futuro professor ird refletir sobre sua acdo e sua teoria,
impulsionado pela problematizacéo (situagbes) do contexto escolar e de aprendizagem, onde
ocorrerdo as suas agdes. E nesta dindmica de promogdo conceitual significativa, e por isso,
criativa, que se insere a TCC como uma proposta metodoldgica para o PIBID.
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METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida entre agosto de 2014 a dezembro de 2015 (totalizando 27
reunides com uma hora de duracdo, aproximadamente), com quatro graduandos do Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), campus Porto Alegre — Curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais: Quimica e Biologia participantes do PIBID, que realizaram suas atividades
no Colégio Estadual Julio de Castilhos (CEJC) em Porto Alegre, RS. Este trabalho faz parte
do projeto de doutorado da autora, cujo co-autor foi seu orientador.

Estes graduandos, com idade entre 20 a 30 anos, desenvolviam atividades no CEJC
relacionadas ao PIBID, desde marco de 2013, e frequentavam na época da pesquisa, 0 5° e 6°
semestre (de um total de oito semestres) do curso de licenciatura.

O grupo participou do subprojeto “Vivéncias Docentes Compartilhadas”, cujo objetivo ¢ a
organizacdo dos espacos experimentais nas escolas, através da producdo de propostas de
ensino (protocolos e kits para aulas experimentais), relatos para serem discutidos na escola e
em eventos cientificos e planos de trabalho e relatorios, relativos ao andamento das
atividades, para a coordenagao e supervisores.

Os graduandos desenvolveram suas atividades nas aulas de biologia e quimica (de 1° ano do
ensino médio no turno da noite, com alunos na faixa etaria entre 17 a 22 anos
aproximadamente), cujos professores sdo colaboradores do PIBID (né&o bolsistas).

Os resultados foram analisados de acordo com a TCC: os protocolos para aula experimental
(para ser entregue para os alunos da escola), produzidos para resolver situagcdes-problema
avaliativas (1, 2 e 3). Nos protocolos, foram identificados possiveis invariantes operatorios
(conhecimentos em acédo), propostos para resolver as situacGes-problema avaliativas. Estas
situacbes, promoveram a explicitacdo das concepcBes prévias relacionadas ao campo
conceitual de “reflexdo-a¢do” e a sua evolucdo. Também foi identificada a adequacao das
situacOes-problema e a mediacdo do professor, esta, representada pelas reunides quinzenais
com 0 grupo.

O protocolo para aula pratica deveria conter objetivos, metodologia, resultados e conclusdes.
Os conhecimentos em acdo dos graduandos estdo melhor explicitados na proposta do
protocolo, nos itens “resultados” e “conclusdes” (e sdo estes que serdo transcritos), pois €
neste momento que o graduando exercita na pratica os seus conhecimentos para resolver as
situacOes problematicas.

E enfatizado o conhecimento em acio (possiveis invariantes operatorios), isto €, a teoria que
os graduandos trazem de seus cursos de licenciatura, efetivamente compreendidas e
assimiladas em suas estruturas cognitivas, acionadas pelas situagdes-problema avaliativas e as
situacOes para debate, ambas propostas durante as reunides que ocorrem quinzenalmente com
0 grupo.

As reunides fazem parte da estrutura organizacional do PIBID, e delas devem participar todo
0 pessoal envolvido (graduandos, supervisores e coordenadores). No caso do
PIBID/IFRS/CEJC, as reunifes foram quinzenais, com a participacdo dos graduandos e do
supervisor/pesquisador (autor da pesquisa), e tinham como objetivo principal, definir os
protocolos para as aulas praticas e os “kits” experimentais.

Porém, as reunides que ocorreram no periodo da pesquisa, enfatizaram a discussao e o debate
das propostas de ensino, isto &, os protocolos, e a reflexdo sobre as interacdes na sala de aula
antes e depois da aplicagdo do protocolo, considerando o “processo” na producdao dos
“produtos" relacionados ao objetivo do subprojeto do PIBID na escola. O objetivo do debate
era tornar os conhecimentos implicitos em explicitos, através da negociacéo de significados,
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exemplos, comparagfes na apresentacdo de situagOes-problema que promovessem o
questionamento e a formulacdo de hipoteses. As concepcdes prévias identificadas, foram
utilizadas para elaborar e reformular as situacdes-problema tedricas avaliativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Abaixo, as resolucdes das situacdes-problema avaliativas 1, 2 e 3, na forma de propostas de
ensino (protocolos para aula experimental) e em seguida, 0s possiveis invariantes operatérios:

Situacdo-problema avaliativa 1: Desenvolver um protocolo para aula experimental
relacionado a aprendizagem das moléculas organicas, onde deverdo constar 0s objetivos,
metodologia, e perguntas relacionadas aos resultados e conclusdes, que mobilizem o0s
conhecimentos (prévios e novos) dos alunos para a aprendizagem deste conceito.

Protocolo para aula préatica: Bioguimica Celular — Carboidratos e Lipidios

Resultados (carboidratos): 1) O resultado encontrado foi igual para todos os alimentos? Por
qué? 2) Coloque os alimentos em ordem crescente de coloragéo e diga qual deles possui mais
amido. 3) Por que o queijo e o presunto ficaram com coloragdo diferente dos demais?

Conclusbes (carboidratos): 4) Qual a relacdo do amido com o carboidrato? 5) Onde
encontramos 0 amido nos seres vivos e qual a sua importancia?

Possiveis invariantes operatorios: “H4 uma explicacdo para o fato de encontrar ou nao,
diferentes resultados em diversos alimentos™; “As diferentes coloragdes nos alimentos estdo
relacionadas a quantidade de amido”; “O queijo e o presunto ficaram com coloracdo diferente
em relacdo aos outros alimentos”; “O amido e o carboidrato estdo relacionados”; “Existe
amido nos seres Vivos e isto é importante”.

Resultados (lipidios): 1) Coloque na ordem crescente de mancha os alimentos testados, e
explique o que aconteceu.

Conclusdes (lipidios): 1) O que sdo lipidios? 2) Cite 2 beneficios dos lipidios em nosso corpo.

Possiveis invariantes operatorios: “Ha uma explicagdo em relacéo a caracteristica de mancha
deixada pelos alimentos”; “Os lipidios podem ser definidos”; “Existem beneficios dos lipidios
pra 0 nosso corpo”.

No protocolo de bioquimica celular, os invariantes operatérios produzidos nos itens
“resultados” e “conclusdes” ndo sugerem a intera¢do com as ideias prévias dos estudantes,
como por exemplo” “As diferentes coloragdes nos alimentos estdo relacionadas a quantidade
de amido”. Isto ¢ importante para a aprendizagem significativa de novos conceitos (Vergnaud,
1990). Segundo Ausubel (2000), os conhecimentos prévios sdo o0s elementos cognitivos
determinantes para a aprendizagem. Também ndo ocorre relacdo de significados dos
invariantes do item “resultados” com aqueles do item “conclusdes”, indicando uma ruptura
conceitual entre a pratica (os conceitos explicitados no item “resultados”) e a teoria (os
conceitos explicitados no item “conclusdo”), como nos exemplos, “H4 uma explicagdo em
relacdo a caracteristica de mancha deixada pelos alimentos” e “Existem beneficios dos
lipidios pra o nosso corpo”.

Situagdo-problema avaliativa 2: Desenvolver um protocolo para aula experimental
relacionado a aprendizagem das funcdes inorganicas, onde devera ser proposto um problema
para ser respondido ao longo do protocolo experimental. As perguntas relacionadas ao
resultado e conclusdes devem mobilizar os conhecimentos dos alunos (prévios e novos) para a
aprendizagem deste conceito.
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Protocolo para aula prética: Funcgdes Inorganicas

Experimento 1. 1) A partir dos testes indicadores tornassol e fenolftaleina, construa um
conceito para acido, base e sal. 2) Indique a funcdo (acido, base ou sal) para as seguintes
substancias...

Experimento 2: 1) O que ocorreu no experimento HCI + NaOH — NaCl + H20? 2) O que
forma-se e qual 0 nome da reacéo entre acido sulfurico e o hidréxido de bario?

Abaixo, os possiveis invariantes operatorios do experimento 1 e 2: “Um conceito para acido,
base e sal pode ser construido a partir dos testes com os indicadores tornassol e fenolftaleina”;
“As seguintes substancias apresentam func¢do acido, base ou sal”; “O experimento HCI +
NaOH — NaCl + H20 pode ser explicado através da observagio de seus resultados™; “E
formado algo na reacéo entre acido sulfurico e o hidroxido de bario e esta reacdo tem um
nome”.

O invariante “Um conceito para acido, base e sal pode ser construido a partir dos testes com
os indicadores tornassol e fenolftaleina produzido no experimento 1”, indica uma concepg¢ao
epistemoldgica baseada na ruptura da teoria com a pratica. Este conceito, proposto para
“funcdes inorganicas”, ndo sugere a reflexdo sobre as concepgdes prévias, provavelmente isto
ird dificultar a sua significancia. Indica concepc¢des epistemoldgicas, ora empirista, quando
sugere a construcdo dos conceitos cientificos (de ensino) baseado apenas nas observacdes dos
testes, ora racionalista, quando propde a aprendizagem de conceitos complexos e abstratos
(&cido, base e sal), sem situacdes problematicas (que envolvam estruturas conceituais prévias
e novas). Na resolucéo destas situagdes, o sujeito promove significados, ele conceitua.

O invariante do experimento 1“As seguintes substancias apresentam funcdo 4cido, base ou
sal”, indica uma aprendizagem relacionada a pedagogia tradicional. Este conceito ndo sugere
as interacGes de elementos cognitivos prévios e novos. Os invariantes do experimento 2,
também sugerem uma aprendizagem relacionada a pedagogia tradicional, mas baseada no
empirismo, na qual os conhecimentos surgem da préatica sem reflexdo.

Situagdo-problema avaliativa 3: Desenvolver um protocolo para aula experimental
relacionado a aprendizagem do conceito de éxidos, onde devera ser proposto um problema
para ser respondido ao longo deste protocolo, através de uma metodologia que, além de
orientar a execu¢do do experimento, relacione os resultados encontrados com as concepgoes
prévias, para que ocorra uma discussdo em relagdo a teoria ensinada pelo professor. Isto é, as
perguntas (situacdes-problema) relacionadas aos resultados e conclusdes, devem mobilizar os
conhecimentos dos alunos (prévios e novos) para a aprendizagem deste conceito.

Protocolo para aula pratica: Oxidos

Experimento 1: Presenca de Oxidos em refrigerantes - Equacdo do processo: COz+
Ca(OH), — CaCOs + H20 / 1) Qual coloracéo a solucdo de cal adquiriu? 2) Qual 6xido esta
presente no refrigerante? 3) Qual explicacdo quimica para o processo?

Experimento 2: Agua com cal com ar expelido da respiragéo - 1) Qual coloracio a solugio de
cal adquiriu? 2) Comparado ao experimento 1, quais suas conclusées? 3) Porque o resultado
atinge esta coloracdo turva? 4) O gas carbonico € essencial para 0s seres vivos, participando
de um processo muito importante para as plantas. VVocé sabe que processo € esse? Saberia
descrevé-lo?

Abaixo, os possiveis invariantes operatorios: Experimento 1: “A solucdo de cal adquiriu uma
coloragdo especifica”; “Determinado oOxido estd presente no refrigerante”; “Existe uma
explicacdo quimica para o processo relativo a presenca de 6xido no refrigerante”.
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Experimento 2: “A solu¢do adquiriu uma coloracdo”; “As conclusdes estdo relacionadas ao
experimento 1”’; “Existe uma explicagdo para a coloracdo turva encontrada no resultado”; “O
gés carbdnico é essencial para os seres vivos, pois participa de um processo importante para
as plantas”; Vocé deve saber e tentar descrever um processo muito importante para as
plantas”.

Os invariantes do experimento 1, ndo propdem a interagdo com as concepgdes prévias,
sugerindo uma epistemologia empirista e uma pedagogia tradicional. J& a explicagdo 3, sugere
esta interacdo (concepcOes prévias e novas através da reflexdo sobre os resultados do
experimento). No experimento 2, os invariantes 1, 2 e 3 também sugerem uma aprendizagem
relativa a pedagogia tradicional, empirista. Os invariantes 4 e 5 evidenciam a ruptura da
pratica com a teoria, pois ndo interagem com as estruturas conceituais dos invariantes
relacionados com a experimentacéo (1, 2 e 3).

N&o ocorreu no contexto da pesquisa, a formagdo de um esquema mental do conceito
“reflexdo-acdo”, pois os possiveis invariantes que foram produzidos na resolugdo das
situacOes problematicas (1, 2, 3), ndo foram condizentes com os significados deste conceito,
compartilhados pela comunidade cientifica (ndo ocorrendo uma “reflexdo-acdo”).

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia baseada na TCC, propde a compreensdo do “processo” da aprendizagem; ao
mesmo tempo possibilita uma analise dos “produtos” desta aprendizagem, isto €, os possiveis
invariantes operatorios. Nesta identificacdo, percebemos os significados que o sujeito atribui
para aquele determinado conceito que ele estd explicitando na resolucdo da situacéo-
problema. Por exemplo, nos invariantes “Ha uma explicag¢do para o fato de encontrar ou ndo,
diferentes resultados em diversos alimentos”; e “As conclusdes estdo relacionadas ao
experimento 17, indicam que os graduandos compreendem que a construcdo dos
conhecimentos dos estudantes ocorra pela observacédo dos resultados da experiéncia proposta.
Nesta concepcdo, 0s alunos ndo apresentam concepcles prévias (pois essas ndo Ssao
mobilizadas para refletir os resultados, produzindo um novo conhecimento), sdo uma “tabula
rasa”. Esta visdo empirista, pode indicar que as atividades desenvolvidas no PIBID, ndo estao
contribuindo para a “reflexao-a¢do”, pois estes invariantes ndo apresentam significados que
estejam relacionados, de alguma maneira, com as teorias pedagdgicas atuais, como por
exemplo, a importancia de considerar as concep¢des prévias para que, a partir delas,
“construir’” 0 novo conhecimento significativo.

A maioria dos conhecimentos produzidos, ndo compdem uma “trama conceitual”, isto &,
situacbes que conectem os seus significados. Por exemplo, nos invariantes do protocolo 3,
“Determinado 6xido estd presente no refrigerante” e “O gas carbonico ¢ essencial para os
seres vivos, pois participa de um processo importante para as plantas”. Nao ocorrem
situacOes-problema que relacione os invariantes entre si. Esta desconexdo de significados
conceituais, além de promover a ruptura da teoria/pratica, ndo contribuem para a
aprendizagem dos conceitos e ampliagdo da capacidade de abstracdo do estudante. Ele tera
dificuldade de compreender o conceito de gas carbonico, e provavelmente ndo conceituara
significativamente fotossintese e 6xidos. Estes campos conceituais sdo amplos e complexos,
dai a necessidade de promover varias situacdes para desenvolver os diferentes conceitos que
os compdem. Novak (1981) e Vergnaud (1990), mencionam a importancia da rede de
significados (conceitos que se relacionam atraves de situacdes-problema) para a
aprendizagem.
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A visdo racionalista do conhecimento evidenciada pelo grupo pesquisado do PIBID, também
indica que as atividades desenvolvidas através do programa, ndo estdo construindo uma
aprendizagem coerente com as teorias pedagogicas atuais, em uma evidente caréncia da
reflexdo-acdo destes graduandos. Os invariantes apresentam muitos “conceitos prontos” sem
conexdo com situagdes que lhes significariam, como por exemplo “Os lipidios podem ser
definidos” e “As seguintes substancias apresentam func¢ao acido, base ou sal”.

Podemos considerar algumas explicacbes para a proposta pedagdgica dos graduandos, estar
mais proxima da pratica tradicional. Uma delas € a caracteristica da metodologia
organizacional do PIBID/IFRS/CEJC. Ocorreram poucas reunides e as que ocorreram néo
contavam com a participacdo efetiva do pessoal envolvido no projeto. O objetivo das
reunides, também ndo foram direcionados, desde o inicio do PIBID na escola, para a reflexéo-
acao. Esta conclusdo baseia-se na reduzida problematizacdo das situacdes, dificuldades e
realidades de ensino encontradas pelos Pibidianos na sala de aula. Esta problematizacao e
debate pelo grupo, facilitaria a reflexdo da teoria académica e préaticas de sala de aula.

Na metodologia da TCC, os momentos para explicitar os conhecimentos prévios e aqueles
que estdo sendo construidos ao longo do processo de aprendizagem, devem ser prioridade no
contexto de ensino. Nesta teoria, as interacdes que se estabelecem na sala de aula sdo tdo
importantes do que o préprio contetdo de ensino. Neste caso estudado, as reunides do PIBID
apresentavam potencial para desenvolver a reflexdo-agéo entre os participantes do programa.

As situacBes-problema avaliativas (1, 2, 3), propostas para os graduandos também deve ser
revista, pois segundo Vergnuad (1996), estas devem interagir com 0s conceitos prévios dos
sujeitos para que ele possa atribuir significados, construindo entdo um novo conceito.

Deve-se considerar também a trajetdria escolar dos préprios licenciandos. Eles tiveram suas
experiéncias escolares como estudantes, provavelmente, em um ambiente de ensino
tradicional. Tardif (2002) menciona que a histdria escolar do professor, desenvolve, em
grande parte, a sua concepgao de “ensinar e aprender”, influenciando as suas praticas na sala
de aula. A reflexdo-acdo proposta por Schon, é fundamental para que o futuro docente
redirecione suas acGes na medida que ele reflete em situacdo de ensino. Segundo Galiazzi
(2003), ¢é a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica, professor e pesquisador.

A TCC propde uma reflexdo a partir de situacdes-problema significativas, com o objetivo de
elaborar conceitos mais proximos daqueles estudados pelos graduandos nas IES. O PIBID é o
contexto onde podera ocorrer esta problematiza¢do, no qual ndo se limitara a “confirmar” as
teorias pedagdgicas vigentes, mas a transforma-las através da pratica reflexiva. E isto nédo
pode ser feito quando a teoria esta desconectada da pratica.
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