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Resumo

O presente trabalho busca descrever uma investigagao qualitativa, caracterizada como estudo
de casos multiplos, que envolveu trés professores da area de Ciéncias da Natureza que atuam
em uma escola publica estadual do Rio Grande do Sul. Objetivou-se que esses movimentos de
pesquisa fornecessem elementos considerados indicadores especificos para a construgdo de
acoes futuras de formagdo continuada. Tendo-se como referéncia a producdo académica
contemporanea da area educacional e as diretrizes nacionais para as licenciaturas, foi
construido e aplicado um questiondrio com questdes abertas e fechadas, utilizando-se analise
de contetido como técnica interpretativa das respostas descritivas. Os extratos analiticos
revelaram convergéncias e divergéncias das visdes dos sujeitos sobre as virtudes e fraquezas
oriundas de seus cursos de formacao inicial, bem como especificidades das condi¢des de
trabalho e do perfil profissional de cada docente que apresentam potencial para nortear, ainda
que de modo parcial, o planejamento desejado.

Palavras chave: formagéo continuada, trabalho docente, licenciatura.

Abstract

The present work seeks to describe a qualitative investigation, characterized as a multiple case
study involving three professors from the area of Natural Sciences who work in a public
school in Rio Grande do Sul. These research movements were designed to provide elements
considered specific indicators for the construction of future continued education actions. With
reference to the contemporary academic production of the educational area and the national
guidelines for undergraduate degrees, a questionnaire with open and closed questions was
constructed and applied using content analysis as an interpretive technique of the descriptive
answers. The analytical extracts revealed convergences and divergences of the subjects' views
on the virtues and weaknesses of their initial training courses, as well as the specificities of
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the working conditions and the professional profile of each teacher that have the potential to
guide, albeit partially, planning.

Key words: continued education, teaching work, academic program in teacher
education.

Introducéao

No contexto brasileiro, um grande niimero de cursos de licenciatura da area de Ciéncias da
Natureza apresentam problemas relacionados a logica fragmentadora de suas estruturas
curriculares, que separam os estudos envolvendo aspectos pedagogicos dos saberes relativos a
especialidade (GAUCHE et al., 2008). Tendo como referéncia as ideias de Tavares e Alarcao
(2001), podemos afirmar que o paradigma tradicional desses cursos de licenciatura adota a
epistemologia da transmissdo de saberes, constituindo-se um cendrio no qual a avaliacdo ¢
baseada na reproducdo do que foi transmitido, enquanto que atividades investigativas ficam
restritas a momentos isolados.

A medida que professores de Ciéncias da Natureza da Educacio Basica sdo formados nessa
logica, suas acgdes futuras tendem a ser influenciadas pela mesma postura pedagdgica
vivenciada durante o curso de licenciatura, que deixa de promover aspectos como: a
relevancia de arquitetar movimentos criticos e problematizadores com os aprendizes, trazendo
as vivéncias dos mesmos para a sala de aula; a inser¢ao de aspectos sociais e culturais para o
contexto da relagdo de ensino-aprendizagem; o entendimento de que a pesquisa ¢ fundamental
para a atividade docente (GALIAZZI; MORAES, 2002; KRAHE, 2008; MALDANER, 1999,
2013).

Diversos pesquisadores da area de Educagdo em Ciéncias defendem que os cursos superiores
devem formar professores capazes de inovar, de refletir criticamente, de associar a pesquisa e
a alfabetizacdo cientifica as atividades de ensino e aprendizagem (FONSECA, 2014). Por essa
via, busca-se também o desenvolvimento de uma postura epistemoldgica baseada no
constante questionamento critico da produgdo cientifica e na aprendizagem experiencial
advindo do trabalho em equipe (TAVARES; ALARCAQ, 2001).

Indicagdes nesse sentido também estdo presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Bésica (BRASIL, 2015). O documento citado ndo apenas menciona a necessidade
de conhecimentos especificos e interdisciplinares, mas destaca também a importancia da
formacao humanistica, que construa um perfil profissional critico/alicer¢ado em componentes
éticos, politicos, sociais e tecnologicos, que seja adequado ao ambiente pedagdgico.

No Brasil, muitas a¢des de entrelagamento entre pesquisa e ensino, constru¢do curricular e
adequagdes pedagogicas das praticas de formacdo tém sido realizadas por diversos cursos
universitarios da 4rea de Educagio em Ciéncias (ECHEVERRIA; ZANON, 2010). Esse tipo
de trabalho procura propiciar aos estudantes de graduacao e/ou professores de ensino basico
oportunidades de formagao (inicial e/ou continuada) que agreguem os requisitos de qualidade
praticos e tedricos trazidos pela literatura educacional especifica, bem como estabelecer
interagdes entre licenciandos, professores da escola bésica e pesquisadores universitarios.

Neste trabalho, buscamos desenvolver uma investigacao que envolve trés professores da area
de Ciéncias da Natureza que atuam em uma escola publica estadual do Rio Grande do Sul
(RS), sendo, no ambito desta pesquisa, denominada Escola X. Partimos de trés problemas
norteadores da pesquisa: quais sdo as visdes que os professores da area de Ciéncias da
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Natureza da Escola X possuem a respeito do seu curso de formacdo inicial (licenciatura)?
Considerando os diferentes perfis, as condi¢des de trabalho e os historicos dos profissionais,
quais sdo as convergéncias e divergéncias que podem ser constatadas? De que modo essas
informacdes podem ajudar em agdes futuras de formagdo continuada que envolvam esses
sujeitos? Objetivamos que esses movimentos de pesquisa fornecam elementos que possam ser
usados como indicadores especificos para a construgdo de propostas situadas (no tempo € no
espaco) de acgdes futuras de formagdo continuada, que possivelmente interpelem os
professores investigados e, até mesmo, outros sujeitos que possam compor o quadro de
docentes da escola em questdo.

Formacao docente e curriculo na contemporaneidade

Diniz-Pereira (2002) ¢ outro autor que traz apontamentos relevantes para este estudo, ja que
caracteriza as trés grandes tendéncias de formagdo de professores na contemporaneidade:
modelo da racionalidade técnica, modelo da racionalidade pratica e modelo da racionalidade
critica. Ainda que tais modelos coexistam e interajam de forma heterogénea no ambito das
instituicdes formadoras (KRAHE, 2011), concordamos que seja valida a anélise de cada um, a
fim de delimitar seus tragcos mais importantes.

Por exemplo, os modelos técnicos de formagdo docente, também conhecidos como
representantes da “epistemologia positivista da pratica”, concebem que a atividade
profissional do professor pode ser realizada mediante uma abordagem instrumental, baseada
na aplicacdo rigorosa de uma teoria cientifica ou uma técnica. Segundo Diniz-Pereira (2002),
essa visdo entende que os atores educacionais seriam supostamente livres de valores, agentes
neutros do processo, enquanto o foco dos processos tende a estar sobre o treinamento de
habilidades e a transmissao do conhecimento.

Por outro lado, os modelos praticos de formagdo originam-se no inicio do século XX, com os
trabalhos de Dewey, sendo restaurados nos anos 1960. Porém, foi nos anos 1980 que Schon
(1983) trouxe uma revalorizagdo dos aspectos praticos das profissoes, principalmente aquelas
que trazem um panorama de incertezas, instabilidades e conflitos em seu fazer cotidiano, ou
seja, o conhecimento na a¢do e sobre a agdo. Esses modelos concebem o trabalho docente
como um processo complexo, guiado pelas decisdes que ocorrem na pratica dos profissionais
e ndo controlado por uma simples sistematizagao técnica (DINIZ-PEREIRA, 2002).

Nos modelos criticos de formag¢ao docente, sdo privilegiadas as facetas politicas da Educacao,
sendo esta historicamente localizada e causadora inexordvel de consequéncias para a vida dos
sujeitos envolvidos no processo. Na perspectiva da formagao critica, o professor ¢ o ator que
levanta problemas com base no didlogo, d4 voz ao anseio dos estudantes e questiona os
conhecimentos existentes, as questdes de poder e as condigdes de vida dos sujeitos, estando
estes inseridos em uma determinada conjuntura social e institucional (DINIZ-PEREIRA,
2002).

No cerne da questdo que envolve os modelos de formacdo docente, entendemos que estd
diretamente conectado o entendimento sobre o que ¢ o curriculo dos cursos. Uma relevante
teorizagdo sobre o curriculo ¢ encontrada em Sacristan (2000), a medida que esse autor trata o
referido objeto sob perspectivas distintas, que enfocam: i. sua fungdo social, que estabelece
ligacdes entre a sociedade e as instituicdes de ensino; ii. uma abordagem que enxerga tal
objeto como projeto, com base em sua expressdo formal e material, o que inclui a
especificagdo de objetivos, conteudos, orientacdes, formatos etc.; iii. o estabelecimento do
curriculo como campo pratico, revelando suas interagdes com as teorias educacionais, com
praticas pedagogicas diversificadas e processos instrutivos especificos. Através do curriculo,
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as institui¢des de ensino sdao dotadas de contetidos proprios, assumindo-se como entidades de
fins sociais e culturais que estejam em consonancia com determinados condicionantes
historicos do contexto (SACRISTAN, 2000, p. 15).

Metodologia

Pensamos o presente trabalho como uma pesquisa qualitativa definida como estudo de casos
multiplos, partindo da perspectiva de que esse tipo de estudo permite a analise da realidade
social, sendo de grande importancia no campo das Ciéncias Sociais ¢ Humanas, havendo
aplicacdo proeminente em investigacdes socioeducativas (ESTEBAN, 2010). Esse tipo de
estudo pode proporcionar a constru¢do de relagdes analiticas de aproximagdo e/ou contraste
envolvendo os resultados da pesquisa (YIN, 2005). Alicercamos nosso planejamento nas fases
da pesquisa qualitativa propostas por Latorre et al. (1996): procedimentos exploratorios;
planejamento geral; entrada no cendrio da investigacgdo, coleta e analise de dados.

A amostragem dos docentes foi definida em fun¢@o de que estes, atuantes na area de Ciéncias
da Natureza (Ciéncias — Ensino Fundamental; Quimica, Fisica ou Biologia — Ensino Médio),
teriam um perfil mais adequado para contribuir com as questdes pertinentes aos nossos
objetivos de pesquisa, ja explicitados. A Escola X, que ¢ localizada em um bairro periférico
da cidade de Gravatai (regido metropolitana de Porto Alegre/RS), foi escolhida em fun¢do de
sua proximidade com os pesquisadores (um deles também ja foi docente da instituicdo) e pela
sua abertura a possibilidade de desenvolvimento de projetos futuros de formacgao continuada.
A instituicao referida atende a estudantes das séries finais do ensino fundamental (turnos da
manha e da tarde) e também do ensino médio (turnos da manha e da noite).

Utilizamos um questiondrio contendo questdes abertas e fechadas. Para respostas descritivas,
especificamente, foi utilizada a andlise de conteildo como técnica interpretativa (BARDIN,
2010). O instrumento de coleta de dados supracitado, que teve como referéncia inicial (ainda
que tenham ocorrido complementacdes e modificacdes) o questiondrio usado na tese de
doutorado de Fonseca (2014), apresentou duas partes basicas: a primeira explorou o perfil
sociocultural, a formacdo e as condi¢des de trabalho dos profissionais; a segunda focou sobre
caracteristicas dos cursos de licenciatura frequentados pelos docentes (segundo suas
perspectivas pessoais).

Resultados e discussodes

Os perfis dos professores interpelados sdo bastante diversos (mostrados na Tabela 1), tanto no
que tange a vida escolar/académica, quanto no que se refere a renda familiar e acesso a bens
culturais. Ha maiores aproximacdes entre os professores A e C em termos de idade,
experiéncia e forma de vinculo com a rede estadual de educacdo do Rio Grande do Sul
(ambos possuem menos de dez anos de magistério e possuem contratos temporarios),
enquanto a professora B ¢ a mais experiente entre os sujeitos (possui mais que o dobro do
tempo de trabalho no magistério em comparacao aos outros dois), bem como ¢ a Unica
concursada e funcionaria publica efetiva.

Todos os sujeitos apresentam uma licenciatura como formacdo minima (em areas distintas,
diga-se de passagem), sendo que apenas o professor C ndo possui algum tipo de poOs-
graduac¢do na area educacional. Um fato negativo a ser destacado é o desvio de funcéo
apresentado pelas professoras A e B, jA que ambas também atuam como docentes em
disciplinas que ndo correspondem exatamente a area de sua formacao inicial. De certo modo,
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essa anormalidade/improviso suscita uma visdo simplista da atuacdo docente (baseada na
crenca de que ensinar uma disciplina especifica para a educacdo basica ndo requisita uma
formacdo especifica e um repertdrio particular de conhecimentos), gerando um conjunto de
praticas que ndo ajudam a construir representacdes apropriadas sobre a carreira e a profissdo

docente (LUDKE; BOING, 2004).

Itens do perfil Professora A Professora B Professor C
Idade 27 anos 44 anos 32 anos
Autodeclaragdo (cor) | Branca Branca Branco
Renda familiar (més) | Acima de 4,5 at¢é 6 | Acima de 6 at¢é 10 | Acima de 10 até 30
salarios minimos salarios minimos salarios minimos
Acesso a bens | Frequente Pouco frequente Frequente
culturais
Tipo de escola que | Privada Publica Publica
cursou Ensino Médio
Tipo de institui¢do | Privada Privada Publica
que cursou Ensino
Superior
Experiéncia docente | 5 anos 16 anos 7 anos
Graduagédo Ciéncias/Matematica Quimica Fisica
(licenciatura)
Pos-Graduag@o Especializagdo em | Especializagdo em | Néo possui.
Metodologias de Ensino | Educagdo Quimica e
em Matematica e Fisica | Especializagdo em
Psicopedagogia
Atuacdo em | Matematica, Fisica e | Matematica (Ensino | Fisica (Ensino Médio)
disciplinas Quimica (Ensino | Fundamental) e Quimica
Médio) (Ensino Médio)
Horas de trabalho | 40h 40h 49h
semanais
Numero de turmas | 12 turmas 3 turmas (parte do | 16 turmas
em que atua tempo de trabalho ¢
exercido na func¢do de
vice-diretora)
Numero de escolas 1 escola 2 escolas 2 escolas
Vinculo com a rede | Contrato temporario Efetivo Contrato temporario
estadual do RS
Vinculo com outras | Nao possui Rede Municipal Rede Privada
redes

Tabela 1: Perfil geral dos sujeitos investigados

Todos os sujeitos interrogados pela pesquisa trabalham em, no maximo, duas escolas
diferentes e apresentam carga-horaria semanal de trabalho completa (40h ou mais), sendo que
o professor C excede em Sh a quantidade de horas de trabalho dos outros dois colegas. O
nimero de turmas com as quais os docentes trabalham ¢ relativamente pequeno apenas para a
Professora B, j4 que a maior parte de sua carga-horaria estd sendo destinada as func¢des de
vice-diretora da escola. Para os docentes A e C esse nlimero ¢ superior a dez turmas, o que, de
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certo modo, pode indicar uma atividade profissional bastante intensa (DUARTE, 2010),
considerando o conjunto grande de atividades de ensino e aprendizagem que sdo necessarias
para suprir a demanda decorrente dessa quantidade de grupos de estudantes.

Com relacao as perspectivas de futuro, destacamos o seguinte: apenas a professora B, que esta
mais proxima da aposentadoria (sua previsdao ¢ de que isso ocorra em cinco anos) manifestou
pretensdo de permanecer no magistério do estado do RS; a professora A nao pretende
continuar nessa profissdo, mas aspira realizar algum curso de pés-graduacio que a habilite a
ocupar um cargo vinculado a equipe diretiva de alguma escola; o professor C pretende
continuar atuando na profissdo docente, mas ndo vinculado a escolas estaduais. De certo
modo, esses dados tendem a refletir a fraca atratividade e o quase inexistente poder de
retengdo da carreira docente estadual do RS, principalmente para o caso de professores mais
jovens (FONSECA, 2014).

Na segunda parte do questiondrio, para a pergunta 1 (Qual é o seu entendimento sobre o termo
formag¢do do professor?), as respostas dos sujeitos fizeram emergir duas categorias: a
categoria 1 (formacdo continuada) engloba as visdes da Professora A (A4 formagdo do
professor no meu entendimento é continuada. O fato de ser licenciado ndo basta para uma
boa formagdo) e da Professora B (4 formacdo do professor ndo cessa. E necessdria constante
atualiza¢do); a categoria 2 (aproximagdo de contextos) ¢ composta apenas pela resposta do
Professor C (A4lgo que tente deixar mais proximo a vida académica no curso de licenciatura
de uma sala de aula da educacdo badsica. Normalmente existe um abismo entre esses dois
mundos). Em certo sentido, todas as respostas obtidas denotam uma abertura a momentos de
formagdo continuada e aproximam-se mais de uma racionalidade pratica da formagao docente
(DINIZ-PEREIRA, 2002), pois ressaltam o fato de que os processos formativos devem
ocorrer de forma continua (durante o periodo da vida em que o professor exerce sua atividade
profissional) e proxima do cotidiano da sala de aula (inserida no contexto do trabalhador).

A pergunta 2, que indagou sobre as visdes dos profissionais investigados sobre sua profissao,
foi: “Quais sdo as razdes que motivaram sua escolha por atuar como professor na area de
Ciéncias da Natureza?”. Nesse caso, as duas categorias emergentes da analise de conteudo das
respostas foram as seguintes: categoria 1 (interesse pela drea do conhecimento), composta por
trechos de resposta do Professor C (Tentar compreender um pouco melhor os fenémenos da
natureza), da Professora B (preferéncia por esta drea) e da Professora A (A4 disciplina
escolhida foi no decorrer do ensino fundamental e médio devido a facilidade que tinha na
matéria); categoria 2 (identificagcdo pessoal), que engloba trechos da resposta da Professora A
(Desde os 5 anos de idade ja tinha ideia que queria ser professora) e da Professora B (por
gostar da profissdo de professor). As duas categorias sugerem que os docentes foram
movidos por fatores intrinsecos a docéncia e, além disso, fatores de ordem pessoal, que
normalmente aparecem como justificativas de escolha para essa classe profissional
(TARTUCE; NUNES; ALMEIDA, 2010).

A terceira pergunta do questiondrio foi subdividida em 12 questdes, que investigaram a
frequéncia e os assuntos dos momentos de aprendizagem do curso de licenciatura de cada
sujeito, segundo suas proprias perspectivas (Tabela 2). No que diz respeito aos aspectos
criticos, constatamos algumas convergéncias: os trés sujeitos concordam que o item 3.8
(Participagdo em eventos, cursos ou atividades de extensdo, voltados ao ensino de ciéncias da
natureza ou atividades culturais diversificadas) ocorreu raramente em suas graduagdes; os
professores B e C assinalaram que atividades relacionadas ao item 3.4 (Capacitagdo para
produzir e avaliar diferentes recursos instrucionais e materiais didaticos) raramente
aconteceram durante seus cursos de licenciatura; as professoras A e B consideraram rara a
frequéncia com que ocorreram discussdes sobre o item 3.12 (Contribui¢des e possibilidades
da alfabetizacdo cientifica e tecnologica para a formagdo do educando) durante o periodo que
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realizaram seus cursos superiores.

Perguntas / Respostas

Professor (a)
3.1 3.2 3.3 34 3.5 3.6 3.7 3.8 3.9 3.10 3.11 3.12

Professora A D D B B B A A D B A D D
Professora B B B B D D B B D B B B D
Professor C B B D D A D B D D D D B

Tabela 2: Caracteristicas gerais do curso de licenciatura na visdo de cada professor.

Legenda das Perguntas: O curso de Licenciatura que vocé frequentou oportunizou momentos de estudos,
reflexdo e aprendizagem sobre os seguintes aspectos da profissdo docente: 3.1- Postura critica e reflexiva,
sobre a func¢do social, politica e cultural do professor. 3.2- Visdo critica com relagdo ao papel social da
Ciéncia e a sua natureza epistemolégica, compreendendo o processo histérico-social de sua construcio.
3.3- Conhecimento dos fundamentos da pesquisa educacional e estar preparado para atuar como
pesquisador no ensino. 3.4- Capacitacdo para produzir e avaliar diferentes recursos instrucionais e
materiais didaticos. 3.5- Formacdo s6lida e abrangente em contetdos dos diversos campos da ciéncia. 3.6-
Conscientizacdo sobre a importincia de relacionar os conteidos de sua area com outras areas de
conhecimento. 3.7- Articulagdo dos conhecimentos a serem ensinados na educag¢do bdasica com os
conhecimentos pedagdgicos, didaticas e metodologias especificas e necessarias ao trabalho docente,
considerados os diferentes niveis e modalidades de ensino. 3.8- Participacdo em eventos, cursos ou
atividades de extensio, voltados ao ensino de Ciéncias da Natureza ou atividades culturais diversificadas.
3.9- Desenvolvimento da autonomia profissional e intelectual, caracterizada pela curiosidade, criatividade
e iniciativa na solugio de problemas envolvendo o ensino. 3.10- Importancia da formacéo continuada para
o processo de desenvolvimento profissional do professor. 3.11 - Visdo critica sobre os fins da educagdo
basica pautados pelo pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. 3.12- Contribuicdes e possibilidades da alfabetizagdo cientifica e
tecnolégica para a formacdo do educando.

Legenda das Respostas: A-Sempre; B-Muitas Vezes; C- Ndo tenho opinido; D-Raramente; E-Nunca.

Por outro lado, também ha convergéncias que mostram uma visao positiva sobre os cursos em
discussdo: os professores B e C afirmaram que, em suas licenciaturas, ocorreram muitas vezes
atividades que enfocaram os itens 3.1 (Postura critica e reflexiva, sobre a fun¢do social,
politica e cultural do professor), 3.2 (Visdo critica com relagdo ao papel social da Ciéncia e a
sua natureza epistemoldgica, compreendendo o processo historico-social de sua construcao) e
3.5 (Formagdo solida e abrangente em contetdos dos diversos campos da ciéncia). J& as
professoras A e B, por seu turno, indicaram igualmente que os itens 3.3 (Conhecimento dos
fundamentos da pesquisa educacional e estar preparado para atuar como pesquisador no
ensino) e 3.9 (Desenvolvimento da autonomia profissional e intelectual, caracterizada pela
curiosidade, criatividade e iniciativa na solu¢do de problemas envolvendo o ensino)
representam atividades que ocorreram muitas vezes enquanto frequentaram suas licenciaturas.
Sdo elementos que aludem as discussdes mais atuais da area da Educacdo em Ciéncias
(FONSECA, 2014) que podem ser postos em discussdao e, at¢é mesmo, aprofundados em
eventuais atividades formativas desses e outros sujeitos, de modo que os pontos positivos
trazidos pela formacao inicial de um professor possam, ainda que em tese, contribuir para a
melhoria do que aparece como uma lacuna no histérico formativo dos demais.

Outro quesito explorado pelo questiondrio foi a possivel ocorréncia de integracdo curricular
(questao 3.13). As respostas apontaram o seguinte: apenas a Professora A afirmou que havia
clara integragdo entre as disciplinas de sua licenciatura; a Professora B afirmou que poucas
disciplinas interligavam-se na estrutura curricular do seu curso; para o Professor C, as
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disciplinas conectavam-se apenas por blocos ou areas de conhecimentos afins. No que tange
as criticas apontadas na questdao em tela (nos casos dos professores B e C), o principal extrato
analitico parece apontar para a fragilidade das relagdes interdisciplinares estabelecidas nos
cursos de formagdo inicial desses sujeitos, que seriam um componente absolutamente
necessario para a formagao docente no contexto contemporaneo (BRASIL, 2015).

Os sujeitos pesquisados também avaliaram as contribui¢cdes de sua formagdo inicial com
relacdo a aspectos distintos (questdes 3.14; 3.15; 3.16): os professores B e C afirmaram que
seus cursos de licenciatura contribuiram apenas parcialmente para a aquisi¢do de cultura
geral; apenas o Professor C avaliou como ampla a contribui¢do do seu curso para a formacao
tedrica na area das Ciéncias da Natureza; as Professoras A e B consideraram parciais os
subsidios que suas licenciaturas agregaram para o trabalho como docente. Aqui, pensando na
formagdo continuada desses sujeitos, os apontamentos sugerem que ¢ preciso reforgar nao sé
0s aspectos tedricos e praticos do magistério, mas sua articulacdo com aspectos sociais mais
amplos que circundam o trabalho do professor e que deveriam estar presente na propria
concepgio de curriculo que embasa a formagio inicial (SACRISTAN, 2000).

Consideragfes Finais

Nos casos especificos dos docentes pesquisados, os extratos da investigagcdo revelaram um
perfil variado, que engloba: o tipo de vinculo com a Secretaria de Educagdo do RS; a renda
familiar; as disciplinas em que os sujeitos atuam; as expectativas e pretensdes sobre a carreira
no magistério; a formagdo em nivel de pos-graduacdo. Ha alguns pontos que parecem tender a
convergir no que se refere a suas visdes pessoais sobre: a formagdo docente e a motivagdo que
orientou a escolha pela profissdo; as lacunas deixadas pelos cursos de formacdo inicial
(principalmente no que tange a participagdo em atividades académicas culturalmente
diversificadas, na preparacdo para analise/produgdo de materiais didaticos e no
aprofundamento sobre os conceitos envolvendo alfabetiza¢do cientifica), bem como as
qualidades apresentadas por estes (estudos sobre o carater social/cultural da profissao docente,
formagdo solida nos contetidos cientificos variados, discussdes sobre a associagdo entre
pesquisa/ensino e a compreensao da historia da ciéncia).

O presente trabalho, no ambito inicial de um projeto que procura desenvolver acdes de
formagdo continuada na area de Ciéncias da Natureza em uma escola publica, atingiu os
objetivos presentes em seu escopo: identificar elementos que possam ser usados como
indicadores especificos para a construgdo de propostas situadas (no tempo € no espago). Nao
pretendemos que esses indicadores sejam limitadores ou orientadores Unicos das
propostas/acdes, mas que cumpram a funcao de identificagdo dos aspectos mais relevantes do
perfil pessoal e do saber profissional, das condi¢cdes de trabalho, dos conhecimentos
trabalhados na formacao inicial, bem como das lacunas deixadas por tal etapa formativa
(virtudes e fraquezas). Além disso, acreditamos que os movimentos de pesquisa ora descritos
também se prestaram ao desenvolvimento de um instrumento de coleta de dados que parece
ter alcancado um patamar mais amplo que o proprio projeto, pois pode ser utilizado como
referéncia e adaptado para agdes de outras areas de atuagcdo docente, ndo se limitando ao
campo das Ciéncias da Natureza.
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