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Resumo

Neste trabalho apresenta-se uma investigacao realizada na Educacdo Infantil, para verificar
como as criangas constroem concepgdes em Ciéncias, especificamente, relativas aos conceitos
sobre o flutuar e o ndo flutuar. Analisamos a natureza dialética dos conceitos cotidianos e
cientificos, por meio do desenvolvimento de uma atividade investigativa sobre flutuabilidade
com criancas da pré-escola de uma instituicdo publica de Educacdo Infantil, localizada no
municipio de Dourados/MS. Os dados da investigacdo foram registrados em diario de campo
e video gravacdo e analisados a luz do referencial histérico-cultural do desenvolvimento
humano, fundamentado nas ideias de Vygotsky. Os resultados da analise dos dados
evidenciaram que a atividade investigativa contribuiu para a elaboracdo do conhecimento das
criangas sobre flutuacéo.
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Abstract

This work presents a research carried out in Early Childhood Education, to show how
children construct conceptions in Sciences, specifically, concepts related to floating and not
floating. We analyze the dialectic nature of daily life and the scientists, through the
development of a research activity on buoyancy with preschool children of a public institution
of Early Childhood Education, located in the city of Dourados / MS. The data of the
investigation were registered in field of field and video recorded and analyzed in light of the
historical-cultural reference of the human development, based on the ideas of Vygotsky. The
results of the analysis of the data showed that an investigative activity contributed to the
elaboration of the knowledge about children about the fluctuation.
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Introducao

Este trabalho parte da ideia de que as criancas sé@o naturalmente curiosas e conduzirdo suas
préprias experiéncias com entusiasmo, mesmo antes de colocar o pé em um centro de
Educacdo infantil. Buscam explicacOes para os fendmenos que observam. Questionam o
porqué de os objetos afundarem ou flutuarem. Procuram encontrar respostas sobre 0 como o
mundo funciona. Elas sdo cognitivamente preparadas para aprender sobre 0 mundo em torno
delas, pois sdo altamente envolvidas quando tém a oportunidade de explorar e descobrir como
as coisas funcionam. Nesse sentido, a utilizacdo de experiéncias simples na area de ciéncias
fisicas na Educacdo Infantil ndo sera para testar teorias, como 0s experimentos reais procuram
fazer, e sim para abrir espago ao desenvolvimento do conhecmento sistematizado/cientifico.
As criancas de cinco a seis anos tém desejo de explorar e investigar as coisas ao seu redor.
Elas ingressam na Educagdo Infantil com ideias relacionadas a conceitos de ciéncias que
foram influenciadas por suas experiéncias no cotidiano. Elas tém acumulado uma riqueza de
experiéncias do mundo em torno delas, no contato com informag6es/explicacfes de ciéncias,
presentes em seu ambiente de convivéncia. As criangas entre cinco a seis anos de idade
aprendem melhor fazendo, j& que pensamentos e conceitos abstratos sdo dificeis de
compreender nessa faixa etaria, porque aprendem sobre 0 mundo ao redor delas através de
seus sentidos. Por essa razdo, é importante concentrar as atividades experimentais de ciéncias
em torno das coisas que as criancas podem ver, ouvir, tocar, provar e cheirar, de modo que
estdo continuamente imersas na ciéncia a medida que descobrem todos os tipos de coisas
novas e diferentes sobre 0 seu contexto. Para Vygotsky (2001), no contexto da perspectiva
historico-cultural do desenvolvimento humano, a aprendizagem das criancas faz-se a partir de
observacdes e ndo de atitudes meramente passivas, o que, ho dominio pedagdgico, remete a
criagdo de ambientes onde a crianga tenha liberdade para explorar, para tocar e para
experimentar, com a intervencao direta de outros sujeitos mais experientes.

Cabe destacar aqui que o ensino na Educacao Infantil pode se tornar mais efetivo a partir da
perspectiva histdrico-cultural. Perspectiva esta que, ao explicitar as dificuldades, propde
solugdes que, se efetuadas sob a orientagdo dessa teoria, permitirdo o sucesso do trabalho
pedagdgico. O papel desempenhado pela cultura e pela linguagem no desenvolvimento
humano ¢ um aspecto essencial na obra de Vygotsky. “O desenvolvimento da
conceitualizacdo na crianca transcorre no processo de incorporacdo da experiéncia geral da
humanidade, mediada pela préatica social, pela palavra (também ela uma préatica social), na
interagdo com o(s) outro(s)” (FONTANA, 1996, p.14).

Vygotsky (2001) afirma que a crianga precisa de oportunidades para adquirir novos conceitos
e palavras a partir do contexto linguistico geral. Nesse sentido, este trabalho aponta para
questionamentos acerca de as criancas terem alguma concepcdo de densidade que lhes
permita fazer estimativas precisas sobre a flutuacdo e o afundamento de frutas na agua. Outro
aspecto seria o de investigar se as criangas da pré-escola aprendem conceitos de fisica atraves
da experimentacdo e se, por meio de orientacdo e instrucdo apropriadas, desenvolvem sua
capacidade comunicativa de maneira significativa.

As ideias sobre os fenémenos fisicos aparecem na primeira infancia, principalmente quando
as criancas sdo criadas em ambiente cognitivamente e linguisticamente estimulante em que
elas podem ir além da observacdo e da descricdo de eventos. Partindo dessas indagacoes,
definimos como objetivo deste trabalho investigar, por meio de uma atividade investigativa,
como criangas da pré-escola constroem concepcbes de flutuabilidade. Tem-se em vista
examinar a natureza dialética de conceitos cotidianos e de conceitos cientificos (Vygotsky,
2001), utilizando experiéncias na Educacdo Infantil. Os procedimentos metodoldgicos para o
desenvolvimento da investigacdo proposta séo apresentados a segulir.
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Procedimentos metodoldgicos da investigacao

O desenvolvimento da investigacdo implicou na participacdo de uma professora/pesquisadora
e uma turma composta de 15 criancas pré-escolares (Jardim I1), de um Centro Infantil
localizada em Dourados — MS, em uma atividade investigativa, no &mbito das ciéncias fisicas.
Cabe destacar que tal atividade seguiu algumas etapas em comum a um plano de aula, tais
como: objetivo, materiais a serem usados e avaliacBes, conforme serd explicitado nos
resultados apresentados e analisados neste trabalho.

Para que pudéssemos atingir o objetivo proposto na investigacdo, optamos por uma
abordagem da Analise Microgenética, que privilegia a analise de processos e ndo de produtos.
Essa analise busca indicios de processos de desenvolvimento nos sujeitos, em episddios que
possam ser seguidos durante um curto intervalo de tempo e também engloba fatores sociais,
além do psicologico. Privilegia, também, uma maneira de construgdo de dados que requer a
atencdo a detalhes, minucias e o recorte de episodios interativos entre os sujeitos participantes
da investigacdo (GOES, 2000). Isso implica uma investigacio de sujeitos em interag&o, numa
perspectiva dialdgica. Para tanto, os registros das interacfes necessitam ser gravadas em audio
ou em video, para registrar ndo apenas as interagdes verbais, mas, também, toda a linguagem
ndo verbal que envolve as complexas interacdes entre sujeitos e também as formas de
interacdo com o objeto de conhecimento (SILVA, 2013).

Nesses termos, os resultados da experiéncia investigativa foram avaliados por meio da analise
de intera¢des discursivas ocorridas entre a professora/pesquisadora e as criancas em episodios
de ensino selecionados. Na construcdo e analise dos dados, foram procedidos leituras e
recortes nas transcri¢des das gravacdes para se identificar e avaliar episodios significativos.

Os episodios selecionados para analise foram organizados da seguinte maneira:
Episddio I - as frutas flutuam ou nao flutuam?

Episodio Il — por que as frutas flutuam ou nado flutuam?

A seguir, apresentamos os resultados e analises dos dados da investigacdo realizada neste
trabalho.

Apresentacdao, analise e discusséo dos resultados da investigacao

Nos episodios apresentados e analisados a seguir, procuramos focalizar pistas, indicios de
como a atividade investigativa pode possibilitar a apropriacdo de conceitos fisicos por parte
das criangas. Para facilitar as analises dos episddios numeram-se os turnos de falas com os
respectivos nomes ficticios, conforme explicitado na metodologia, e a
professora/pesquisadora sera nominada somente de pesquisadora.

Contextualizando a atividade investigativa

No primeiro momento da atividade investigativa o objetivo foi familiarizar as criangas com os
materiais que seriam utilizados em tal atividade. Para tal, inicialmente, a pesquisadora fez um
levantamento acerca de concepcdes das criangas sobre o fenémeno da flutuabilidade. Em
seguida mostrou a elas frutas que tinham formas, volumes, tamanhos, cores e pesos variados;
depois uma caixa grande, transparente e cheia de agua foi apresentada. Nesse momento a
pesquisadora, tambem, explicou as criangas o0 que seria realizado em sala. Iriam desenvolver
um experimento para ver o que aconteceria quando cada uma das frutas caisse na agua. Cada
crianca segurou cada uma das frutas para que pudessem se familiarizar com as varias formas,
volumes, tamanhos, textura, cores e peso. Pode-se perceber nessa situacdo que algumas
criancas ndo conheciam uma das frutas. Ao tocarem e cheirarem o Kiwi, ficaram
deslumbradas e perplexas com “os pelos” e a forma da fruta, perguntavam umas para as
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outras se “a fruta cabeluda e escura era de comer”. De acordo com Vygotsky (2001), a
interacdo com os pares € uma forma salutar de desenvolver habilidades e estratégias, porque
envolve as criancas em discussdes. Isso as motivou a propelir e a desenvolver as suas proprias
opiniBes sobre o que significava para clas os fendmenos “boiar e afundar”.

Prosseguindo no desenvolvimento da atividade a pesquisadora prepara 0S materias e a
organizacdo da sala. Em seguida, o grupo de criancas foi organizado em forma de circulo na
sala, no intuito de criar um ambiente positivo e seguro para falarem, assim como de garantir
que todas falassem, compreendendo e aplicando os principios de inclusdo e respeito pelas
opinides dos outros. Uma vez que todas as criancas até as mais timidas estavam confortaveis,
expressando suas opinides, foi possivel obter contribuicdes mais detalhadas para o
levantamento das ideias das criangas sobre aqueles fenémenos. Para esse levantamento a
pesquisadora apresentou as criancgas varias frutas de tamanho pequeno e grande.

Nesse contexto pode-se obervar como as criangas construiam seus argumentos a partir da
resolucdo de um problema de conhecimento fisico. Como articulado por Lind (1999, p. 74),
"a melhor maneira de aprender ciéncia é fazer ciéncia". ldentificamos a timidez de algumas
criancas para responder as perguntas, mas os amigos foram solidarios e auxiliaram nas
discussdes.

Depois da andlise dos registros acerca das concepcdes cotidianas das criangcas sobre 0s
fendmenos fisicos, a pesquisadora passou a etapa da experimentacdo, cujo objetivo ndo era o
de “ensinar fisica” e sim o de verificar de que forma as criangas percebiam e explicavam o
processo de flutuacdo e o de afundamento usando frutas de véarias formas e tamanhos. Era
necessario saber o que as criancas entendiam, conheciam sobre o assunto. Elas iriam testar e
justificar o comportamento relacionado as frutas quando elas fossem colocadas na agua.

Antes de iniciar a atividade as criangas tiveram a oportunidade de brincar com a 4gua e com
as frutas, de pesar vérias vezes as frutas usando uma balanca. Para elas este momento foi
indispensavel, estimulante e muito divertido. Quando as criancas estavam familiarizadas com
0s materiais, elas foram divididas em grupos pequenos. Posteriormente, esses grupos jogaram
as frutas na dgua para ver o que iria acontecer. Fascinadas, observavam o fenbmeno ocorrido,
relatavam os acontecimentos, formulavam hipéteses e iam compartilhando pressupostos e
compreensdes, assim como realizavam previsdes sobre o comportamento das frutas na agua.
Segundo Vigotski (2001, p. 114), “as maiores aquisi¢des de uma crianga sdo conseguidas no
brinquedo (brincar com as ciéncias), aquisicdes que no futuro tornar-se-ao seu nivel basico
de acdo real e moralidade™.

Ao término da atividade investigativa, ocorreram 0s debates com a turma e a pesquisadora
pediu a cada crianca que explicasse como e por que ocorreram os fenémenos cientificos. Por
que “a fruta afundou ou flutuou?”. Em tal momento as criangas envolveram-Se
progressivamente fazendo conjecturas, interagindo com os colegas, expondo seus pontos de
vista. Esta atividade permitiu que elas atingissem niveis mais elevados de cogni¢do, o que
colaborou para a aprendizagem de conhecimentos cientificos. Na concep¢do de Vygotsky
(1996), os processos cognitivos surgem da interacdo entre os individuos, de forma que o
desenvolvimento cognitivo se da inicialmente no plano interpsicoldgico; e, por meio de um
processo de apropriacdo, 0 conhecimento gerado na esfera social passa a ser representado no
individuo intrapsicologicamente.

As criangas estavam empolgadas, conversando com o0s colegas sobre o experimento e
comparando as hipoteses levantadas antes da realizacdo do experimento. Elas puderam
verificar se suas previsdes anteriores estavam coerentes apds observarem os fendmenos
ocorridos durante o experimento. Vygotsky argumenta “"que a linguagem € a principal
ferramenta que promove o pensamento e o raciocinio” (Vygotsky, 2001).
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E importante ressaltar que as criancas tinham algum entendimento de como os objetos
flutuavam ou afundavam na agua, elas explicavam umas para as outras que um objeto afunda
porque é pesado e grande e que 0s objetos pequenos e leves ndo tém peso; por isso, boaiavam
na dgua. Entretanto, elas ndo conseguiam justificar o comportamento das frutas em agua, em
fungdo da densidade. Os niveis de discussdo cognitiva entre as criangas foram melhorando
gradativamente a medida que elas iam fazendo novas descobertas, construindo e
reconstruindo os significados ativamente.

Um outro momento da atividade investigativa foi a roda da comunicacdo. Nesta, as criancas
se dispuseram em circulo e foram motivadas para que falassem e ouvissem o0s colegas,
discutissem e expressassem ideias e opinifes sobre os temas flutuar e afundar. Vygotsky
(1996) argumenta "que a linguagem é a principal ferramenta que promove 0 pensamento e 0
raciocinio”. A atividade permitiu que elas atingissem niveis mais elevados de cogni¢do, o que
colaborou para a aprendizagem de conhecimentos cientificos. Isso refor¢a que “Os conceitos
cientificos ndo sdo assimilados nem decorados pela crianga [...] mas surgem e se constituem
por meio de uma imensa tensdo de toda atividade de seu proprio pensamento” (Vygotsky,
1996, p. 260).

A atividade foi mediada pela professora, que ndo fez interferéncias no modo como as criangas
apresentavam suas previsdes e que tomou cuidado para ndo dar as respostas prontas as
criangas.

Na sequéncia sdo apresentados os episodios referentes ao levantamento das concepcdes dos
alunos.

Episddio | - as frutas flutuam ou nao flutuam?

Abaixo transcrevemos trechos do episédio referente ao levantamento das previsdes das
criancas sobre a fruta que poderia flutuar ou poderia afundar na agua. O objetivo era
identificar quais os conhecimentos que as criangas possuiam sobre flutuabialidade.

(2) Laura- Eu vou falar, ele é leve! O meldo é como uma bola vai boiar, ela vai “jogar” a agua.
(10) Pamela- Ela vai flutuar (meldo), mas uma parte vai boiar, eu acho tia, acho que tem ar.
(11) Everton- O mamao acho que afunda, ela vai para baixo, puxado.

Notamos que Laura (turno 2 ),ao enfatizar que o meldo é leve e ele € como uma bola, vai
boiar, ela vai “jogar” a dagua, desconhece as concepc¢des do conhecimento cientifico, mas
estabelece uma aproximagéo conceitual significativa.

A seguir apresentamos a fala de Everton (turno 11), o qual descreveu que “O mamdo, acho
que afunda, ela vai para baixo, puxado.” Interessante notar nesta fala que também houve o
aparecimento de conceitos de fisica. Evidenciamos que essa crianga parece possuir bagagem
de conhecimentos relativamente razoavel sobre flutuabilidade. Porém, ainda ndo € capaz de
apresentar em seu discurso elementos do conhecimento cientifico, como, por exemplo, 0 peso
da fruta é maior que o empuxo (é uma forca vertical, dirigida para cima, que qualquer
liquido exerce sobre um corpo) nele mergulhado, por isso a fruta afundou. Diante disso,
compreendemos que tal crianga ndo domina o pensamento conceitual, mas dispde de outras
informac0es intelectuais que realizam essa funcéo.

Vygotsky (2001), em experimentos minuciosos, mostrou que a crianga (pré-escolar) aborda os
problemas relacionados aos conceitos da mesma forma que os adultos, entretanto, com modos
diferenciados de resolvé-los. Vejamos a seguir a opinido de algumas criangas sobre o que
provocara o afundameto das frutas:

(4) Samia- As frutas pequenas irdo afundar porque ndo sdo grandes.
(3) Flavia- Nada disso, a uva ndo pesa entdo ela flutua.
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Nesta interagdo entre as crian¢as, 0 companheiro mais experiente, confiante e seguro de seus
préprios conhecimentos influenciam, com sua opinido, 0 menos experiente, levando-o a
apropriar-se de conhecimentos de que antes ndo dispunha.

Outra fala que podemos destacar durante o desenvolvimento das atividades € a de Carla (turno
5): “As frutas grandonas e pesadas afundaram”. “E se a gente tira tudo dentro da fruta ela
fica leve e cheia de ar, sobe”. Observamos que essa crianca tem alguma concepcao sobre
densidade que lhe permite fazer estimativas sobre a flutuacdo das frutas na &gua, ela cria
“mini-teorias” acerca dos resultados observados. Vygotsky (2001) corrobora ao afirmar que
0s conceitos cotidianos foram formados durante a atividade pratica de uma crianca através da
interacdo direta com outras pessoas na vida cotidiana, ou seja, sao adquiridos pela crianca fora
do contexto da instrucéo explicita.

Pamela, no episodio (turno 10), afirma que Ela vai flutuar (meldo), mas uma parte vai boiar,
eu acho, tia, acho que tem ar. Neste contexto a crianca exp0e suas dificuldades na elaboracéo
de determinados conceitos cientificos, ndo conseguindo explicar os fatores condicionantes do
comportamento estudado. Verifica-se que ela tem alguns conhecimentos sobre os conceitos de
flutuacdo. O que esta crianca quis explicar foram os conceitos ja construidos no cotidiano, ou
seja, fora da sala de aula, o que ela pretendia dizer foi que quando o peso € igual a impulséo,
entdo o corpo fica onde é colocado e ndo se afunda e nem emerge. De acordo com Vygotsky
(2001), os critérios utilizados pela crianga sdo critérios “subjetivos”, sofrem continuas
mudancas e ndo estabelecem relacdes com as palavras, pois ndo desempenham um fator de
organizagdo para a classificagdo da sua experiéncia, neste caso, 0 pensamento ainda se
encontra em um plano real - concreto e ndo l6gico-abstrato.

Nesse sentido, podemos dizer que as criangas consideraram que frutas grandes e pesadas
afundam porque a maioria das frutas que sdo grandes tende a ser mais pesadas que as frutas
que sdo pequenas, mais leves. Registramos que sdo esses conhecimentos cotidianos,
pertinentes que funcionam como mediadores para a internalizacdo dos conhecimentos
cientificos. De acordo com Vygotsky (2001), os conceitos cotidianos seguem seu caminho
para o0 alto, em direcdo a niveis maiores de abstracdo, abrindo caminho para 0s conceitos
cientificos, em seu caminho para baixo, rumo a uma maior concretude. Conceitos cotidianos
surgem quando uma crianca é confrontada com coisas reais, cujo contetido é explicado a ela
por um adulto. Depois da analise dos registros acerca das concep¢des cotidianas das criangas
sobre a atividade investigativa que seria desenvolvida, passamos a fase da experimentacéo.

Episédio Il — por que as frutas flutuam ou néo flutuam?

Ao longo da atividade de aprendizagem, a pesquisadora p6s as criancas diante de outras
questdes com nivel de dificuldade adequado ao desenvolvimento potencial delas, o que nos
permitiu avaliar suas aprendizagens. Neste episodio houve a intervencao da pesquisadora. Ela
explicou alguns conceitos cientificos sobre flutuabilidade. Na sequéncia, utilizou algumas
frutas para mostrar as criancas que duas coisas de tamanho similar podem ter pesos diferentes
e que isso faz as coisas afundarem ou flutuarem. As criangas foram motivadas a participar
ativamente e reestruturaram os seus entendimentos. Os dados obtidos, apos confronto com as
previsdes antes formuladas, permitiram dar resposta a questdo problema. A resposta a questédo
problema foi do tipo: As razdes para a “flutuacao” de algumas frutas e para o “afundamento”
de outras. Durante as explica¢des, surgiram algumas davidas como, por exemplo:

(9) Sandra- N&o entendi tia.

Para que novos conhecimentos fossem apreendidos, a pesquisadora explicou as criangas que
as coisas que tém densidade mais elevada podem afundar e as coisas que tém densidade
menos elevada podem flutuar, é necessario um problema a ser resolvido para que haja uma
colaboragdo, uma ajuda de um agente mais capaz. Durante a explicacdo, a pesquisadora usou
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uma balancinha para pesar algumas frutas. Foi possivel observar o comportamento de cada
uma das criancas nesse momento. Elas se reuniam em grupos coesos para explorar o material
e se comunicavam extremamente bem umas com as outras e eram fortes nas suas posicoes e
negociacfes. Como algumas conheciam os numeros até dez e outras até mais, as criancas
conseguiram relacionar o nimero maior com a fruta com maior massa, compararam uma uva
com 0 mamao.

Para que as criangas continuassem suas discussfes, a pesquisadora promoveu O
feedback, pelo auxilio direto, com explicacdes, pistas e sugestdes para que as criangas
avancgassem, consolidando os seus desenvolvimentos que eram apenas potencial. A maturagao
das funcbes mentais superiores das criangas ocorreu no processo cooperativo e atraves de
processos interpsicologicos. Eesses “rudimentos da organizacdo” entram pela primeira vez na
mente da crianca por meio de seu contato com conceitos cientificos e sdo entdo transferidos
para conceitos espontaneos, mudando sua estrutura psicolégica de cima para
baixo (Vygotsky, 1996).

Durante a socializagdo, observamos que uma das criangas Carla (turno 5) fazia muitas
perguntas. Uma de suas perguntas que achamos interessante foi a seguinte: (5) Carla - Tia, e
se eu jogar a fruta sem casca na agua afunda? Esta pergunta provocou uma desestabilizacéo
na pesquisadora, uma vez que ela ndo esperava que uma crianca fizesse tal pergunta. A
pertinéncia da pergunta fez com a pesquisadora sugerisse a todas as criancas uma decoberta
conjunta. Todos, entdo, pegaram varias laranjas e as descascaram. A pesquisadora solicitou
que as criancas jogassem frutas com casca e sem casca na &gua para observarem o0 que
poderia ocorrer. Foi um momento interessante, na medida em as criancas observaram a
diferenga que existia entre uma situagéo e outra.

Vygotsky (1996) enfatiza que o aprendizado pela crianca ocorre através da interacdo social
com a professora, porque ela € uma pessoa que tem uma melhor compreensao ou um nivel de
capacidade mais elevado do que o da crianca. Na perspectiva vygotskyana, se refere a esse
didlogo como cooperativo ou colaborativo. As criangas procuram entender as acgbes ou
instrucdes fornecidas pela professora e internalizam as informacdes, usando-as para guiar o
seu proprio desempenho. E o que ilustra a fala de Carla quando, emocionada, comenta: (5)
Carla: Tia, EITA!Afundou! (Perplexa)

Em seguida a pesquisadora/ professora, através da mediacdo, fez uma nova intervencdo e
explicou que as frutas citricas flutuam na 4gua, mas isso muda quando sua casca € removida.
Os frutos ndo descascados flutuam por causa da grande quantidade de ar no miolo esponjoso,
o0 que Ihes da densidade mais baixa do que as frutas descascadas. Durante o desenvolvimento
desta colaboracdo, amadurecem as funcdes psicoldgicas superiores das criangcas com a ajuda e
participacao do adulto (VYGOTSKY, 1996).

H& que pontuarmos que a crianca ndo poderia resolver o problema mencionado por si s6. Ela
teria levado muito tempo para fazé-lo, mas foi capaz de resolvé-lo depois que houve a
interacdo com a pesquisadora. VVygotsky (1996) conclui que o desenvolvimento do conceito
cientifico comeca com uma explicacdo verbal que mais tarde é conectada a experiéncia da
crianca. A definicdo verbal inicial serve como 0 momento crucial no desenvolvimento de
conceitos cientificos. O desenvolvimento de conceitos cientificos em criangas s6 é possivel
guando o desenvolvimento de conceitos cotidianos atinge um determinado nivel de
maturagdo. Vygotsky (1996) salienta a importadncia de conceitos cotidianos para o
desenvolvimento de conceitos cientificos.

Apos essa atividade as criancas usaram seus conhecimentos para preencher uma tabela na
qual registraram o que aprenderam sobre os conceitos fisicos.
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Apos analise, os resultados da atividade indicaram que as criancas de idades compreendidas
entre cinco a seis anos podem construir um modelo precursor no que diz respeito a flutuacao
ou a imersdo. Modelo que ¢é baseado em um conceito intuitivo de densidade. “E preciso que o
conceito espontaneo tenha alcancado certo nivel para que a criangca possa absorver um
conceito cientifico correlato” (VYGOTSKY, 1996, p.135).

A partir dos episodios interativos, constatamos a transformacdo gradual dos conceitos
cotidianos das criancas, o que possibilitou ascensdo da crianca para niveis mais elevados do
desenvolvimento, pois 0 pensamento ascendeu ao concreto, tal como afirma Vygotsky (2001).

Consideracg0Oes Finais

Os resultados obtidos na pratica desenvolvida fornecem evidéncias de que criangas da pré-
escola podem aprender ciéncias fisicas a partir da experimentacdo e usar o vocabulario
cientifico quando ha orientacdo e instrugdo apropriadas. Estas abordagens sdo Uteis para o
ensino de ciéncias, a crianca adquire conhecimentos para resolucdo de problemas cientificos
em um nivel basico. Podemos inferir que com a elaboracdo de uma atividade investigativa
adequada, podemos envolver as criancas em situacdes de observacdo, questionamento,
formulacdo de previsbes, experimentacao, sintese e compartilhamento de resultados.

As criangas pequenas aprendem melhor Ciéncias da Natureza e entendem melhor as ideias
cientificas se explorarem experimentos que sdo comuns em seu mundo. Em nosso entender
torna-se premente que os educadores tenham formacdo mais aprofundada em relacdo as
ciéncias fisicas, 0 que pode permitir s criangas a realizacdo de atividades investigativas.

Destacamos que o trabalho de pesquisa revela possibilidades de contribuicdo para a melhoria
do ensino de Ciéncias fisicas oferecido as criangcas na Educacdo Infantil. Entendemos que
essas criancas sdo fascinadas por descobertas através de experiéncias. Nesse sentido,
esperamos que o estudo desenvolvido possa servir de estimulo a outros educadores que atuam
na Educacdo Infantil, assim como possa subsidiar outras pesquisas sobre o ensino de ciéncias
fisicas na Educacéo Infantil.
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