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CONSENSOS E DISSENSOS NO CAMPO CIENTIFICO
DE EDUCAGAO EM CIENCIAS ENTRE 2003-2012

Consensus And Dissensitives In The Scientific Field Of
Education In Science Between 2003-2012

Resumo

Esta pesquisa tem por objetivo identificar dissensos e consensos do campo de Educagdo em
Ciéncias (EeC) a partir das normativas e documentos da Associacdo Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Buscou-se compreender quais foram os principais objetos de luta do
campo entre 2003-2012, a fim de contribuir para a area através da reflexdo fundamentada
sobre este periodo historico, colaborando com a busca de solugdes para dilemas ainda néo
resolvidos. Através de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de analise documental e
metodologia de Analise de Contelido, destacou-se falas e momentos importantes referentes as
lutas travadas no campo. Como resultados, verificou-se que existiu interferéncias externas que
comprometeram a autonomia do campo e seu processo histdérico de constituicdo. As forcas
internas perderam espaco para as forcas institucionais, principalmente da CAPES, que impds
politicas que alteraram o funcionamento do campo.

Palavras chave: campo cientifico, educacdo em ciéncias, area de ensino, consenso,
dissenso.

Abstract Arial 14 alinhado a esquerda, negrito, 18pt antes 6pt
depois, espacgo simples

This research aims to identify dissent and consensus of the field of Education in Sciences
(EiS) from the norms and documents of the Brazilian Association of Research in Education in
Sciences (ABRAPEC) and Coordination of Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES). It was sought to understand what were the main objects of struggle in the
countryside between 2003-2012, in order to contribute to the area through a reasoned
reflection on this historical period, collaborating with the search for solutions to dilemmas
still unresolved. Through qualitative research, carried out through documentary analysis and
content analysis methodology, important speeches and moments referring to the struggles
fought in the field were highlighted. As results, it was verified that there were external
interferences that compromised the autonomy of the field and its historical process of
constitution. The internal forces lost space for the institutional forces, mainly of the CAPES,
that imposed policies that changed the operation of the field.

Key words: Scientific field, science education, area of education, consensus, dissent.
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INTRODUCAO

Este estudo é parte de uma tese concluida em 2016 onde uma das tematicas estudadas
era a busca da compreensdo epistemologica da constituicdo do campo cientifico de Educacéo
em Ciéncias. Ancorados na teoria de Pierre Bourdieu (1976, 1983, 1988, 1994, 2001, 2004,
2011, 2013) a respeito do campo cientifico, este artigo focara na compreensdo dos dissensos®
e consensos? do campo cientifico de Educagio em Ciéncias, também denominado de Area de
Ensino.

A partir das inimeras publicacdes de Bourdieu, considera-se campo cientifico o lugar
onde ocorrem as lutas pelo monopolio da representacdo cientifica do real, arbitrada e
legitimada pelos pesquisadores e onde estdo inseridos os agentes que produzem, reproduzem
ou difundem a ciéncia. E um meio social como outro qualquer, autbnomo, com caracteristicas
especificas, porém que sofre influéncias do microcosmo e do macrocosmo. No campo, 0
sujeito da ciéncia ndo é um sujeito singular e sim um sujeito coletivo e histérico, que constroi
o fato cientifico de forma regulada e competitiva. A especificidade do campo cientifico é que
a quantidade de historia acumulada é importante para a conservacdo do conhecimento e a
concentragédo do poder.

Uma caracteristica chave na concepcdo de campo proposta por Bourdieu e que o
diferencia dos demais modelos de organizacdo social dos agentes da ciéncia propostos por
outros pensadores é o reconhecimento de que ndo existe espaco social totalmente harménico,
sem conflitos por poder, legitimidade e reconhecimento.

O principio do movimento perpétuo do campo sdo as tensbes produzidas por sua
estrutura constituinte, na luta por posicdo, reproducdo ou transformacdo dessa estrutura,
gerando acdo e reacdo em uma coexisténcia antagonica. O antagonismo garante a estrutura do
campo e mantém sua existéncia.

Para o tedrico o campo cientifico € um campo de forcas e de lutas. Em meio a lutas,
pode ocorrer resisténcia as pressdes do campo e busca da conservacdo ou disposicdo a
mudancas e transformacdes. Isso ocorre em virtude das disposi¢es adquiridas, pois as
disputas sdo travadas sempre no sentido da articulacdo entre as leis sociais impostas e 0S
interesses que definirdo os objetos a serem estudados pelo campo. A luta permanente de todos
contra todos gera uma ordem: de um lado, o reconhecimento de apostas comuns e, de outro,
0s concorrentes situados no mesmo ponto estabelecem os limites guiados pela concorréncia e
julgados pelos membros de posi¢es mais avangadas.

Os embates fazem com que 0 campo permanec¢a em constante estado de ebulicdo. As
disputas entre os pares-concorrentes por poder fazem o campo avangar e a busca por
superacdo, a concorréncia e a desigualdade de forcas geram colaboracdo e a¢Ges conjuntas.
As diferencas individuais contribuem para a construcdo do capital cientifico coletivo do
campo e o alto grau de competicdo estimula o aumento da produtividade das instituicdes e dos
cientistas que dela fazem parte.

OBJETIVO

Reconhecer os principais consensos e dissensos do campo de Educagdo em Ciéncias ocorridos
entre 2003-30012 a partir das normativas e documentos da Associacdo Brasileira de Pesquisa

! Dissenso: Desacordo, discordancia entre duas ou mais pessoas sobre uma questdo em particular. Falta de
acordo, de senso sobre algo. Disponivel em : http://queconceito.com.br/dissenso . Acesso em: 16 jan. 2017.
2Consenso: Acordo, anuéncia, consentimento, conformidade de opiniGes, ideias, sentimentos ou impressoes.
Disponivel em: https://www.significados.com.br/consenso/ Acesso em: 16 jan. 2017.
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em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa. A andlise feita
documentalmente se sustenta teoricamente por meio dos estudos de Lawrence Bardin (2011),
e as contribuicdes dos estudos de Bauer & Gaskell (2004) e Franco (2012) e a metodologia de
Andlise de Conteudo. A versdo de Analise de Conteudo adotada ndo é a classica, mas sua
versdo atualizada pela propria Bardin (2011).

O objeto de estudo da Anélise de Conteudo é a linguagem, considerando seu
significado (suas caracteristicas definidoras e seu corpus de significacdo) e seu sentido (suas
representacfes pessoais e sociais) a fim de produzir inferéncias. A inferéncia é o
procedimento intermediario que vai permitir a passagem, explicita e controlada da descricédo
para a interpretagdo. Priorizar o contetdo explicito das informagdes coletadas ndo significa
descartar o conteudo oculto e sim buscar através do tratamento I6gico dos dados os indicios
em forma de evidéncias. E importante extrapolar o conteido manifesto por meio da
valorizacdo do contexto social e histérico da praxis de seus produtores (Franco, 2012). A
metodologia foi desenvolvida conforme Bardin (2011) em trés etapas distintas: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

PRE-ANALISE

Consistiu na coleta de dados contextuais e temporais, que foram registrados por meio
da coleta de palavras, de paragrafos ou por meio de qualquer mensagem textual ou simbélica
encontrada nos documentos analisados.

Utilizamos para a coleta de dados documentos constantes no site da ABRAPEC e da
CAPES sobre a Area de Conhecimento Ensino. Foram coletados os seguintes documentos:
Estatuto da ABRAPEC (2005); Documento de Area 2009 (2009); Documento da Area de
Ensino de Ciéncias e Matematica: Triénio (2009); IV Conferéncia Regional Sudeste de
Ciéncia Tecnologia e Inovacgdo (2010); Relatério de Avaliacdo 2007 — 2009, Trienal 2010 —
Area de Ensino de Ciéncias e Matematica (2010); Comunicado n® 01/2011 — Area de Ensino.
(2011); Comunicado n® 002/2011 — Area de Ensino. (2011); Comunicado n° 003/2011 — Area
de Ensino. (2011); Relatdrio da Reunido Inicial de Estruturacdo da Area de Ensino (2011);
Relatério do Seminario de Acompanhamento dos Programas de Pos-graduacdo em Ensino
(2011); Comunicado n° 001/2012 — Area de Ensino: Orientacdes para novos APCNS - 2012.
(2011); Boletim Eletrénico da ESBEM (2011).

Os documentos da ABRAPEC e da CAPES tiveram suas informag6es compiladas e
organizadas de maneira descritiva em um banco de dados.

EXPLORACAO DO MATERIAL

Os dados foram analisados a partir de inferéncias. Buscou-se apresentar os resultados
e, paralelamente, responder as questdes a partir da teoria bourdieusiana sobre campo
cientifico.

TRATAMENTO DOS RESULTADOS, INFERENCIA E INTERPRETACAO
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Realizou-se a leitura e analise dos documentos de dominio pubico constantes no site
da ABRAPEC e da CAPES sobre o campo cientifico de EeC. Apos a analise dos dados
buscou-se responder as inferéncias a seguir, destacando os objetos de luta.

Quais sdo os principais dissensos que envolveram os membros do campo na
década estudada?

O surgimento dos mestrados profissionais foi objeto de muitas disputas. O
reconhecimento de que os Mestrados Profissionais ndo seriam variagcdes ou adaptactes dos
Mestrados Académicos ja existentes foi muito discutida.

Se o0s primeiros produzem conhecimento e formam pesquisadores e
professores que irdo contribuir para a Educacdo Bésica e Superior, aportando
a reflexdo académica e caminhos para atingir a qualidade, os mestrados
profissionais procuram comunicar esse conhecimento e coteja-lo com o
conhecimento produzido por professores e alunos no dia-a-dia das escolas de
Educacdo Baésica existentes nas diversas regifes, nas disciplinas de ciéncias
naturais e exatas como: Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e outras afins
(CAPES, 2010, p.3).

A validagdo cientifica do conhecimento produzido de forma aplicada, gerando
produtos, processos e metodologias educacionais direcionadas ao ensino de ciéncias foi objeto
de luta por espaco e legitimacdo no campo. Além disso, o fato de esse tipo de formacédo ser
direcionada preferencialmente a professores da educacdo bésica faz com que a préatica
recorrente de formacdo docente focada em “treinamento” de professores seja substituida pela
formacéo de professores pesquisadores.

[...] muitos dos cursos destinados a professores, além de ndo tangenciar os
contetdos especificos e sua didatica, sdo ministrados na base do senso
comum, sem fundamentacdo em referenciais teérico e metodolégicos ja
consolidados em nivel internacional e nacional pela pesquisa académica
nesta area. Os mestrados profissionais tém feito diferenca nesta questdo
tendo em vista que tém procurado fundamentar suas acGes considerando os
avancos da pesquisa na area (CAPES, 2010, p.28).

A necessidade de um “produto final” para aplicacio em espacos formais e nao-
formais de ensino geraram disputas que, algumas vezes, foram justificadas com argumentos
como o de priorizagdo da racionalidade técnica e pratica em detrimento da racionalidade
cientifica. O crescimento do numero de cursos de mestrados profissionais e a avaliacdo dos
mesmaos foi objeto de destaque.

No entanto, outro cenario, bem menos desejavel, poderia se apresentar: o
crescimento pouco controlado dos mestrados profissionais, com a perda de
referéncias na avaliacdo do processo de formagdo e, sobretudo, com o
esvaziamento do rigor e da qualidade com os quais atualmente sdo avaliadas
as pesquisas e seus resultados, sobretudo no mestrado académico. Seria uma
infeliz iniciacdo a pesquisa para nossos pés-graduandos (VILLANI e
MATTOQOS, 2001, p.8).

As discussGes giraram em torno: i) dos critérios de avaliagdo dos Mestrados
Profissionais (MP); ii) do financiamento aos programas de MP; iii) do apoio institucional aos
MP; iv) do produto do MP; v) da necessidade de bolsas para professores da rede publica; vi)
do MP de Ensino na Saude; vii) a questdo do aluno com vinculo empregaticio; viii) do MP em
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Ciéncias e Matematica; ix) do Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional
(PROFMAT); x) além das relacdes entre mestrado profissional e mestrado académico.

Outro objeto de luta no campo cientifico de EeC foi a mudanca da Area. No ano de
2011 foi extinta a area 46 (Ensino de Ciéncia e Matematica) e criada a area Ensino. A
possibilidade de agregar cursos ao campo dedicado somente ao Ensino de Ciéncias e
Matematica, ou seja, campos correlatos como a Educacdo em Saude; Ensino de Engenharia e
Tecnologias; Ensino de Humanidades, Linguagens e Ciéncias Sociais gerou discussdes e
disputas. Sobre a manutengio ou modificacdo da Area ndo havia um consenso, mas buscava-
se internamente uma alternativa que fosse construida de forma autbnoma entre os pares, 0 que
nao ocorreu.

Certamente ndo podemos estar satisfeitos pelo modo como tal mudanca foi
encaminhada e realizada: no minimo faltou sensibilidade e competéncia, por
parte da direcdo da CAPES, para lidar com as previsiveis resisténcias das
pos-graduacdes vinculadas a area 46. [...] A extingdo dessa estrutura somente
poderia ser vista como um atague, exigindo muito didlogo para superar 0
impasse. Dialogo gue de fato ndo existiu.

[...] Entretanto, seria fundamental que um didlogo mais frequente e
produtivo se estabeleca entre a direcdo da CAPES e a comunidade de
pesquisadores em Ensino de Ciéncias e Matematica, no sentido de que as
solugdes que forem implementadas satisfagcam a todas as partes (VILLANI e
MATTOS, 2011, p.7-8. Grifo nosso).

Houve manifestacdo contraria as mudancas oriundas das sociedades cientificas do
campo.

03 de junho- Encontro das presidéncias das Sociedades Cientificas com
Diretoria de Avalia¢do da CAPES, Prof. Livio Amaral

Diretor de Avaliacdao — Divisao de Avaliagdo da CAPES. [...].ha necessidade
de uma discussido conceitual acerca do entendimento de “Ensino de...” ESsa
discussdo conceitual nos fornece elementos estruturais para a elaboracdo e
compreensdo da proposta. Foi nesse sentido que elaborou-se a proposta da
grande area. Por qué? 1) atende a uma configuracdo atual do campo, que é
muito diferente da que construiu a area 46 ha dez anos com 5 cursos. 2)
sabemos o0 qudo importante foi passar pelo processo de construcdo de
parametros de avaliacdo e que foi constitutivo. Na proposta de grande area,
levou-se em consideracdo o fato que o Ensino de Ciéncias e Matematica se
constituiu, amadureceu e pensou nos parametros de avaliacdo, seu desenho
interno, propostas de avaliacdo profissional e académica. E que todas as
areas tem direito de passar por isso, definir seus pardmetros, sem
imposicdes. A grande area defenderia o direito deles. Porque pensamos em
uma Grande area? [..] Num processo histérico foram construidos a
identidade da area, com delineamento de atuacdo, definicdo de parametro de
avaliacdo, de acompanhamento, de formagdo. Ao propor-se uma grande area
de grandes fronteiras, corre-se 0 risco da transferéncia de um modelo;
reconhecimento de valor e de pardmetros que ndo podem ser transferidos.
Mas entendemos gue na visdo de vocés ndo é assim gue vocés veem. Estar
junto com outros cursos poderia ser prejudicial para eles, ja que nossos
pardmetros ndo se aplicam aos deles. O que ndo podemos deixar é destruir
uma é&rea ja consolidada. A proposta de estar junto a outras &reas é
importante no processo de oxigenacdo, mas, por outro lado, ha de se
preservar o gue foi construido. [...], ndo deve-se roubar o direito dessas areas
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de ensino de... possam estabelecer seus processos constitutivos, seus
proprios parametros, sem o risco de transferéncia de areas tdo distintas com
0 Ensino de Geografia, 0 Ensino de Direito ou Ensino de Engenharia. [...]
Respeitar 0 que até aqui foi arduamente constituido pela CAPES e
Comunidade ¢ essencial. [...] A criacdo dessa nova estrutura ndo pode ser
uma_proposta que contraria 0s anseios desta comunidade. Percebe-se gue
uma grande 4rea permite uma melhor distribuicdo do grande ndmero de
Programas de Ensino, considerando as diversidades e a complexa realidade
atual e futura. (SBEM, 2011, p. 8).

13 de junho — Carta das Sociedades a presidéncia da CAPES
Considerando a construcdo histérica e a consolidacdo da area de Ensino de
Ciéncias e Educacdo Matematica e as recentes decisbes da CAPES, no que
diz respeito a area de Ensino de Ciéncias e Mateméatica (ECM), as
sociedades cientificas e as coordenagdes dos programas de Pds-Graduacao,
abaixo assinados, expressam seu compromisso de colaborar produtivamente
com a CAPES [...] e manifestam-se [...] que qualquer reorganizacéo da area
de Ensino de Ciéncias e Matematica seria decorrente de um amplo debate
realizado pela comunidade de pesquisadores da area e liderado pela sua
Coordenacdo, com tempo habil e condices efetivas de trabalho;

- pela revisdo da decisdo que extingue a area de ECM, tendo em vista sua
exitosa historia de mais de 40 anos, bem como sua consolidagdo e
crescimento sustentavel no ambito da CAPES nos Ultimos dez anos;

- pelo acolhimento da proposta encaminhada pelas sociedades cientificas,
com anuéncia dos coordenadores de programas de P6s-Graduacdo da area de
ECM, na qual mantem-se a area de Ensino de Ciéncias e Matematica ao
mesmo tempo em que criam-se outras areas que permitam a emergéncia e
consolidacdo de programas de ensino de outras disciplinas/areas de
conhecimento. (SBEM, 2011, p. 8).

Além disso, uma Coordenacdo Pré-Tempore foi instituida para dar prosseguimento as
negociacGes com os Coordenadores dos PPGs e reestruturar a area nesse novo formato. Em
um encontro com o Coordenador Pro-tempore da Area de Ensino da CAPES, Dr. Antonio
Carlos Pavdo (UFPE- da Area de Quimica) para tratar da extincdo da Area 46 na CAPES as
contradicGes e disputas tornaram-se latentes. Primeiramente o Coordenador buscou explicar
sua indicacdo para o cargo, tentando convencer os pares de que também € parte do campo.

[...] o Prof. Dr. Antbnio Carlos Pavdo faz uso da palavra para sua
apresentacdo, destacando, em mindcias, sua atuagdo no campo da divulgacéo
cientifica, em especial no museu e no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), evitando tocar na questdo central, mais preocupado em convencer
que ndo ¢ um “estranho no ninho” no que diz respeito a Ensino de Ciéncia e
Matemaética afirma que é contra a ideia da area de Ensino dentro da érea de
Educacgdo. E que tem longa histéria dentro do CTC-EB com contribuicoes
importantes. Ademais, reitera que assumiu a coordenagdo pré-tempore
apenas com o intuito de contribuir e que sua indicacdo também fora surpresa
para ele mesmo (MUNIZ, 2011 apud SBEM, 2011, p. 11).

Dando continuidade a mesma reunido, 0s embates e 0 antagonismo entre o
posicionamento do representante do grupo (escolhido pela CAPES e ndo pelos pares) e 0s
agentes do campo foram intensos, indicando a total ambivaléncia de interesses e pontos de
vista entre 0s membros do microcosmo e 0 macrocosmo do campo cientifico.
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D4 continuidade em sua fala, criticando a baixa publicacdo da éarea, em
especial em revistas estrangeiras, e considera que o Ensino de Ciéncias e
Matematica estar na grande &rea Interdisciplinar & um desprestigio para o
Ensino de Ciéncias e Matematica. [...] O professor afirma de maneira
equivocada que a nova area ainda nao fora criada, e tampouco extinta a area
46 (quando o Prof. Cristiano Alberto Muniz o apresenta a Portaria 081 de 06
de junho. Ele afirma ndo ter conhecimento sobre isso, o que demonstra
contradi¢do). Afirma também que todos lidam com ensino, que isso ndo é
exclusivo do Ensino de Ciéncias e Matematica. Os professores presentes
reagiram veementes afirmando que podem todos os docentes trabalhar com
ensino, mas a area Ensino de Ciéncias e Matemética é a Unica que tem o
ensino como objeto privilegiado de investigacdo. [...] Diz ndo entender a
separacdo de ensino e educagdo e que ambas devem, mesmo como &rea
distintas, caminhar juntas. Considera que todas as areas devem pontuar o
ensino dentro da avaliagdo no Qualis. Nao pretende desvalorizar a Area 46,
mas prestigid-la. Critica a producdo da area de Ensino de Ciéncias e
Matematica diante das mazelas em que se encontra 0 ensino brasileiro.
Houve nesse momento forte reacdo, rejeitando fortemente tal visdo simplista
e ingénua atribuindo os problemas do sistema de ensino aos pesquisadores.
O debate se alongou neste aspecto, quando o professor Antdnio Carlos
Pavéao coloca-se radical e intransigente. Ha, por parte dos presentes, uma
cobranca que ele se posicione explicitamente: € nosso coordenador (mesmo
que pro-tempore) e nos representa, buscando dialogar conosco, ou é
representante da CAPES para impor mudancas “vindo de cima para baixo”?
Ha uma cobranca enfética dos presentes que 0 processo deva ser mais
democrético, que nossas vozes tém de ser ouvidas e levadas em
consideracdo. Ele pede ndo ser considerado como um estrangeiro na area [...]
N&o assume posi¢do alguma diante dos presentes quanto a possibilidade de
permanéncia da area Ensino de Ciéncias e Matematica, mesmo que
tenhamos sido claros que gueremos permanecer como area dentro da &rea
Ensino _de, que sejam garantidas nossas construcbes de pardmetro de
avaliacdo de delimitacBes epistemolégicas. Ele se limita a afirmar que
mudangas dependerdo de discussGes a serem ainda travadas. O grupo
presente reafirma a intengdo de continuar contribuindo com a CAPES, mas
que precisamos de um coordenador que encaminhe os desejos dos programas
da area. Quanto a ndo quebra de regras em processo, foi colocado que a
guebra ja existe quando nao foi respeitada a lista triplice da &rea. A reunido é
dada por concluida [...] O debate continuou fora do auditério, quando
reafirmamos que nossa intencdo é que seja respeitada e acatada a
permanéncia da &rea Ensino de Ciéncias e Matematica, dentro da area
Ensino de, e que temos que contar com um coordenador que de fato
represente a drea (MUNIZ, 2011 apud SBEM, 2011, p. 11).

O macrocosmo e suas influéncias no campo cientifico é outra tematica presente nos
documentos. A influéncia institucional da CAPES na area € justificada pela instituicdo atraveés
de seu presidente Jorge Almeida Guimardes (2011), que destaca a necessidade de que os
PPGs busquem impactos sociais e econdmicos no pais e que por isso deveria "ensinar ciéncias
quem faz ciéncia”. A fim de atender a politica de desenvolvimento da CAPES, criou-se a
nova Area de Pés-graduacdo em Ensino, reunindo todos os programas de “Ensino de...”. A
criacio desta nova Area contempla, igualmente, as novas missdes e objetivos da CAPES a
partir de 2008, que resultou na criagdo de novas Diretorias.

Para a CAPES (n°01/2011), a nova Area de Ensino buscaré: i) Adequar seu Qualis,
aperfeicoar e criar indicadores de modo a valorizar a¢des de impacto da producéo da Area no
Ensino e em suas politicas publicas; ii) Integrar pesquisadores de todas as areas do
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conhecimento no esfor¢o de melhoria do ensino no pais, reconhecendo seu papel enquanto
educadores e considerando que a producdo cientifica nas "areas duras” tem rebatimentos
significativos no ensino; iii) Consolidar a abrangéncia da Area para Ensino formal de todos os
niveis e ampliar para ensino em espacgos ndo formais; iv) Oferecer condi¢des para avancar na
qualificacdo da Area, inclusive garantindo bolsas para que mestrandos e doutorandos possam
frequentar disciplinas e realizar estagios no exterior; v) Na questdo organizacional, abrir a
possibilidade da criagdo de camaras para abrigar sub-areas com suas especificidades; vi)
Estabelecer interlocucdes com todas as areas do conhecimento, inclusive sugerindo a
ampliacdo dos indicadores de avaliagéo da PG da CAPES para pontuar explicitamente ac0es
de educacéo e divulgacéo cientifica; vii) Estabelecer mecanismos de interacédo e interlocucédo
com o Conselho Técnico-Cientifico da Educacdo Basica (CTC-EB) de modo a ampliar
programas de melhoria do ensino no pais.

Critérios de avaliagdo da Area de Ensino e de como diferenciar, por exemplo,
Programas de Ensino de Ciéncias e Matematica e programas da Area de Saude estavam na
pauta das discussdes dos membros do campo. A decisdo sobre quais critérios utilizar para
vincular periodicos a nova area também foi objeto de reflexdo. Houve a proposta de
constituicdo de cAmaras para a Area de Ensino em que elas seriam integradas aos PPGs
oriundos da antiga Area de Ensino de Ciéncias e Matematica. Foram propostas as seguintes
Cémaras: i) Ensino de Ciéncias e Matematica; ii)Ensino na Saude; iii) Ensino de Engenharia e
Tecnologias; iv)Ensino de Humanidades, Linguagens e Ciéncias Sociais.

A qualificacdo da &rea é outro ponto de divergéncias. O campo, em virtude de ser
muito recente como Area autbnoma na CAPES, ndo possuia cursos avaliados com o nivel 6 e
7 (até 0 ano de 2012). Uma das alternativas sugeridas pela CAPES seria atrair pesquisadores
de elevada reputacdo académica das areas basicas para o campo de EeC. Porém, essa atracao
envolveria disputas entre os profissionais que se dedicam a ciéncia basica e a desvalorizacdo
naturalizada no meio cientifico dos pesquisadores dedicados a investigacdes sobre o ensino.

Quiais sdo os principais consensos do campo de Educacdo em Ciéncias na década
pesquisada?

Nos documentos analisados identificou-se que havia concordancia sobre a
importancia dos seguintes temas: i) A avaliacdo de propostas de novos cursos de pos-
graduacdo (APCN) serem submetidas aos coordenadores de area da CAPES e dos programas
de ensino, cada um recebendo um APCN para analisar; ii) O Programa Ciéncia sem
Fronteiras e o desenvolvimento e internacionalizagdo das pesquisas da area; iii) A conexdo
indissocidvel ensino-pesquisa e a integracdo dos diversos niveis de ensino; iv) O grande
nimero de museus de ciéncia empenhados na superacdo da dicotomia ensino formal - ndo
formal; v) O Programa Nacional do Livro Didéatico de Ciéncias e sua evolugdo nos editais que
inicialmente eram mais focados na questdo do erro conceitual e que atualmente também
observam a questdo metodologica, valorizando o trabalho investigativo e experimental.

CONCLUSOES

Os objetos de luta sdo claros, objetivos e explicitos, sendo registrados nos diversos
documentos do campo que analisamos. O surgimento dos mestrados profissionais é um deles.
A resisténcia dos profissionais do campo foi imensa, em uma batalha entre conhecimentos
académicos e conhecimentos aplicados. Com a consolidagdo dos mestrados profissionais as
lutas diminuiram, mas ainda existem, pois a dicotomia teoria-pratica é presenca constante no
campo cientifico de EeC. Outro objeto de luta encontrado foi a mudanca da area 46 (Ensino
de Ciéncia e Matematica) para area de Ensino. Essa mudanca envolveu o poder institucional
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da CAPES e o poder cientifico dos pesquisadores do campo de EeC. A imposicdo da
mudanca e de um coordenador Pro-Tempore e o formato das mudancas causaram revolta nos
pesquisadores, gerando uma luta aberta pelo espaco decisorio no campo. Neste momento a
autonomia do campo se restringiu, pois influéncias externas atuaram com maior forca sobre o
microcosmo, modificando sua estrutura. O capital cientifico dos membros do campo néo foi
suficiente para evitar as mudancas indesejadas que alteraram a configuracdo histérica do
campo. A qualificagdo da &rea em estratos mais elevados na avaliagdo dos cursos pela CAPES
é outro ponto de disputa. A CAPES busca a melhoria da avaliacdo dos cursos através da
captacdo de pesquisadores de ciéncias (bacharéis) que migrem para a area de ensino, a fim de
elevar as notas na avaliagdo dos cursos. Os membros do campo ndo concordaram com a
opc¢ao, pois muitos cientistas consideram o ensino como atividade de menor valor.

Em relacdo aos consensos, podemos destacar a avaliagio dos APCNs pelos
coordenadores de area e de PPGs, o Programa Ciéncia sem Fronteiras, a integracdo ensino-
pesquisa (que ndo se refere a extensdo), a divulgacdo cientifica por meio de museus de
ciéncias e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), todos considerados de extrema
importancia para o desenvolvimento do campo cientifico de EeC.

CONTRIBUICOES DO ESTUDO

Visamos contribuir para a area através da reflexdo fundamentada sobre a década de
2003-2012, identificando as lutas especificas do campo de EeC e colaborando com a busca de
solucdes para os dilemas ainda ndo resolvidos. Os consensos ja consolidados, quando
identificados de forma sistematizada, também contribuem para a superacdo dos dissensos,
pois indicam o caminho nao da unanimidade, mas da conciliacdo ativa e articuladora entre 0s
diversos pontos de vista.
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