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Resumo

Balizado na Pedagogia Historico-critica e na Pedagogia critico-social dos conteddos o trabalho
destaca o curriculo em a¢éo em uma escola da rede municipal de Vitéria/ES no quadro do Ensino de
Ciéncias e Matematica. A partir da definicdo do que seja a especificidade do trabalho educativo
escolar e da defesa pela democratizacdo da escola publica por essas vertentes, apresenta-se nuances do
curriculo em desenvolvimento e suas implicacdes na formacdo intelectual dos alunos nesta escola.
Como apontamentos, destaca-se a necessidade do aprofundamento por parte da comunidade escolar a
respeito da funcdo social da escola e alerta para o imperativo da formacao de um professor a favor dos
alunos das classes populares.

Palavras chave: ensino de ciéncias e matematica, curriculo em acdo, funcéo social da escola.

Abstract

Based on the Critical-Critical Pedagogy and the Critic-Social Pedagogy of the contents, the
work highlights the curriculum in action in a school of the municipal network of Vitoria / ES
in the framework of Teaching Science and Mathematics. Based on the definition of what is
the specificity of the school education work and the defense of the democratization of the
public school through these aspects, it is presented nuances of the curriculum in development
and its implications in the intellectual formation of the students in this school. As notes, the
need to deepen on the part of the school community regarding the social function of the
school and alert to the imperative of the formation of a teacher in favor of the students of the
popular classes is highlighted.

Key words: science and mathematics teaching, curriculum in action, social function of the
school.
Introducao

Este trabalho € parte da pesquisa de mestrado Ensino de Ciéncia por Abordagem Tematica:
formagdo organica e socioambiental das classes populares na escola desenvolvida numa
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escola de rede municipal de Vitdéria/ES. Que por sua vez, estd vinculada ao projeto
Alfabetizacdo cientifica no contexto da cidadania socioambiental na cidade de Vitoria/ES.
Nesse contexto, orientou-se pelo projeto politico pedagdgico (PPP), pelo plano de acdo da
escola pesquisada que previa o tema Educacdo Ambiental como eixo para a organizacdo
curricular do ano de 2014 e o eixo Vida e Ambiente dos PCNs de Ciéncias da Natureza para a
concepcao e implementacdo de duas atividades interdisciplinares, a saber: Projeto
Saneamento e Sustentabilidade (com a profa. do turno matutino) e a Oficina Cheiros e
Sabores com Ciéncias e Matematica (com as profs. de Ciéncias do vespertino e de
Matematica do matutino). Atividades que tinham a producdo de sabdo e a horta educativa
como artefatos pedagogicos, respectivamente.

Foi no desenvolvimento dessas atividades que se empreendeu o objetivo de delinear aspectos
do curriculo em acdo (BRASIL, 2013), em desenvolvimento, e as implicacdes do mesmo
sobre a formacdo intelectual dos alunos. Para essa analise, amparamo-nos na Pedagogia
Histdrico-Critica (SAVIANI, 2012; 2013) no esclarecimento da especificidade do trabalho
educativo escolar e do curriculo e na Pedagogia Progressista Critico-social dos Contetdos em
sua defesa pela democratizacao da escola.

Saviani (2013) tomando a diviséo do trabalho em duas vertentes, a saber, o trabalho material e
trabalho ndo material, aloca a educacdo no ambito da segunda. A producdo nao material
ainda, para nivel de compreensdo, é organizada em duas modalidades: em uma primeira
modalidade estdo reunidas as atividades em que os produtos ndo materiais se separam de
quem os produziu, livros e objetos artisticos figuram como exemplos, podem ser consumidos
em um momento diferente do momento em que foi produzido. Na segunda modalidade estdo
reunidas as atividades em que os produtos ndo se separam de seus produtores e nem do ato,
do momento, do contexto de producdo. Sdo produtos que sdo produzidos e consumidos
concomitantemente (SAVIANI, 2013).

A educacdo esta inserida nessa segunda modalidade do trabalho ndo material, em que o
produto é consumido a medida que é produzido pelos participes do processo.

Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, é alguma coisa que supde,
ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presenca do aluno. Ou seja, 0
ato de dar aula é inseparavel da producdo desse ato e de seu consumo. A
aula é, pois, produzida e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo
professor e consumida pelos alunos) (SAVIANI, 2013, p. 12).

Nessa acepcéo,

[...] o trabalho educativo é ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacédo diz
respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas,
mas adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2013, p.13, grifos
Nossos).

Assim sendo, a escola é o lugar formal em que a educacdo constituida como processo de
formacdo humana com base na cultura produzida historicamente pela espécie humana se
efetiva. E, pois, a escola que deve promover essa formagcao, este é o seu fundamento, e é para
ISSO que surge no contexto social. O ensino e a garantia da apropriagdo dos saberes
sistematizados historicamente sdo processos vertebradores da educacdo escolar, precisam
acontecer com o maximo de exceléncia, de qualidade, para uma formacé&o digna e integral dos
sujeitos. Vale destacar que o conhecimento escolar tem sua génese na producdo cientifica,
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metddica, elaborada, e ndo nos conhecimentos populares. Assim, ndo se trata, aqui, de
menosprezar esse saber, mas esclarecer e garantir a funcdo social da escola, sabendo que o
objetivo, a finalidade é a apropriacdo do saber cientifico, elaborado, que favorece uma
reelaboracdo dos saberes de senso comum (SAVIANI, 2013).

No desenvolvimento de sua fungdo, enquanto estrutura social, pertencente a um tempo
histérico com seus conceitos, preceitos e contradicfes, a0 medir a compreensdo dessa
sociedade, a escola precisa organizar um conjunto de contetdos relevantes no sentido da
promocdo da compreensdo mais sintética do construto social e de seus condicionantes. E,
como a realidade, a pratica social, € ponto de partida e de chegada, esses contetdos precisam
estar e ser apreendidos necessariamente na vinculacdo com essa realidade conflituosa,
contraditoria, promovendo/vislumbrando outras possibilidades de configuracdo social
(LIBANEO, 2009).

Nesse sentido, o papel social da escola é promover a democratizacdo dos saberes pelo
processo de ensino. Mas, democratizar o ensino ndo é apenas se restringir a defesa da escola
para todos e veicular um discurso de valorizacdo da escola publica. Em um sentido mais
concreto, para além da defesa e ampliacdo do acesso, acredita-se que:

[...] a democratizacdo da escola publica, portanto, deve ser entendida aqui
como ampliacdo das oportunidades educacionais, difusdo dos conhecimentos
e sua reelaboracdo critica, aprimoramento da pratica educativa escolar
visando a elevacdo cultural e cientifica das camadas populares, contribuindo
ao mesmo tempo, para responder as necessidades e aspiragdes mais
imediatas (melhoria de vida) e & sua insercdo num projeto coletivo de
mudanca da sociedade (LIBANEO 2009, p. 12).

A democratizacdo da escola e dos saberes classicos necessita de um curriculo muito bem
direcionado para essa finalidade. Pode-se sentir esse direcionamento através da busca em
captar as nuances desse curriculo que se materializa em acdo, compreendendo-o de maneira
abrangente como “[...] organiza¢do do conjunto das atividades nucleares distribuidas no
espaco e tempo escolares. Um curriculo €, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma
escola desempenhando sua fungéo que Ihe é propria” (SAVIANI, 2013, p.17). A partir desses
direcionamentos tracou-se como objetivo deste trabalho delinear o curriculo em acdo na
escola pesquisada e a sua atencdo aos educandos das classes populares a partir do contexto do
Ensino de Ciéncias e Matematica.

Percurso metodoldogico

Ao imergir nas atividades foi possivel realcar os aspectos do curriculo posto em acdo na
escola e as suas implicagdes na formacao dos educandos envolvidos. Conforme a pesquisa foi
se constituindo na Escola e com os sujeitos mais proximos de seu desenvolvimento, pode-se
concebé-la como pesquisa qualitativa com inspiragdes nos pressupostos da Pesquisa
Participante (BRANDAO, 1982; SA, 1984). O diario de campo, os relatérios dos alunos e das
professoras foram os instrumentos de producéo de dados no processo de olhar atentamente as
praticas pedagogicas instituidas no contexto do ensino de Ciéncias e Matematica.

Utilizou-se o desenvolvimento das categorias de codificagdo dos dados como mecanismo para
a tabulacdo e a disposicdo dos mesmos para a analise (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Nessa
tarefa, na medida em que os dados eram lidos, repetiam-se ou destacavam-se “certas palavras,
frases, padrbes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 221). E, com o desvendamento desses padrdes, as categorias
foram arquitetadas.
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Nas analises, 0s trechos das notas estdo identificados com o dia, 0 més e o ano de producéo.
Os relatdrios constituidos pelos registros dos alunos e das professoras relatando as atividades
estdo identificados com o numero de producdo e o ano. Os sujeitos referidos, para guardar
sigilo de suas identidades, sdo nomeados com duas letras maiusculas, seguindo a ordem
crescente do alfabeto.

Ensino de Ciéncias e Matematica: o curriculo e os alunos das
classes populares na escola

Os registros nas notas de campo, apds o processo de tabulacéo, possibilitaram construir trés
(3) categorias principais para delinear os aspectos do curriculo em desenvolvimento e sua
relagdo com a formacdo dos alunos das camadas populares da Escola nas disciplinas de
Ciéncia e Matematica. As categorias foram: dindmica escolar, professores e alunos.

Dinamica escolar: prentancios do curriculo

Esta categoria permitiu incluir aspectos da gestdo escolar e de outros fatores que atuavam
sobre a Escola e influenciavam de maneira direta e indireta o trabalho docente e a formacéo
intelectual dos educandos em Ciéncias e Matematica. O termo dinamica, aqui, tem relacédo
direta com o sentido de funcionamento da escola. Como aspectos que estruturaram a categoria
emergiram: pouca qualidade de alguns servicos estruturais prestado a escola pelo Orgéo
Gestor; dificuldades em estabelecer uma cultura de organizacdo mais sistematica e coletiva;
projetos como mecanismo de esvaziamento do fazer escolar; encolhimento do tempo de aula
dos alunos; vestigios de autoritarismo na relacdo com os alunos; e dificuldades na relagéo
escola-familia. Os recortes dos diarios a seguir trazem os indicios destes aspectos na dindmica
escolar:

Ainda que tenhamos conseguido assistir ao filme, gostaria de registrar que houve
problemas na organizacdo da sala para assisti-lo, problemas com tomadas, falta de
uma sala adequada para a apreciacdo mais adequada e confortavel do filme,
garantindo a captagao efetiva da mensagem contida na histdria contada aos alunos.

(Fonte: Nota de campo, 26 de agosto de 2014)

Cheguei bem cedo a escola, os alunos ainda estavam a chegando aos poucos. Na
sala dos professores, alguns ja haviam chegado e conversavam sobre o show de Paul
McCartney que acontecerd nos proximos dias. Sentei-me a mesa para tomar um
café, e uma das professoras expressou um comentario, uma espécie de desabafo
“Essa Seme (Secretaria Municipal de Educacdo), ndo tem jeito! Sexta-feira nao
enviaram o Onibus e, hoje, até agora nao chegou.” Pelo que entendi, a professora
tinha programado uma aula de saida com os alunos e pela ndo chegada do dnibus
solicitado a Secretaria, tinham cancelado na semana passada. E até aquele momento,
nesta segunda-feira, o Onibus ndo havia chegado, a professora demonstrava
descontentamento.

(Fonte: Nota de campo, 22 de setembro de 2014)

Apbs, esse momento, a pedagoga, sem muito tempo para me atender, disponibilizou-
me um computador com impressora para que eu mesmo fizesse a impressdo do
projeto. N&o consegui fazer a impressdo da maneira ideal, pois o programa do
computador da escola reconfigurou todo o documento. Um programa que nhao
aceitava outras versfes de configuracdes de outros computadores. Esse programa é
alvo de muitas criticas dos professores, pois dificulta o planejamento, as acdes e
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atividades, pois muitos arquivos sdo organizados em outros espacos (em casa, por
exemplo) e quando chegam a escola precisam ser reconfigurados, demandando mais
tempo, muitas vezes atrasando, e mesmo adiando.

(Fonte: Nota de campo, 10 de novembro de 2014)

Os professores, de um modo em geral estavam confusos com a organizacdo e
funcionamento do evento, principalmente com relagdo aos horarios e das proprias
atividades que seriam realizadas. Na sala dos professores, ouvia-se “Que horas que
vai ser iss0?”, “Como que vai ser?”. Expressoes que indicavam desorganizacdo e a
prépria participacdo restrita da comunidade escolar, no sentido colaborativo e
interdisciplinar do planejamento. E importante destacar que a disciplina de Arte
estava envolvida, mas nem mesmo o professor pode estar presente, pois estava em
aula.

(Fonte: Nota de campo, 06 de novembro de 2014)

Nas diferentes oficinas, senti falta ainda, do destaque e o uso dos conhecimentos
cientificos “apropriados pelos alunos em sala de aula em articulagdo com as oficinas
e as tematicas por tras delas”. Indicando mesmo, que os contetidos foram pouco
articulados a essa atividade, e mesmo a organizacdo e desenvolvimento ndo
privilegiou esse saber. Conceitos que envolvem &gua, suas caracteristicas fisicas e
quimicas, sua disponibilidade no ambiente, os elementos quimicos, misturas e
reacdes de substancias, a reacdo de Saponificacdo ndo figuraram nas falas dos
monitores, nem a organizacdo do ambiente fez essa proposicao.

(Fonte: Nota de campo, 06 de novembro de 2014)

Ao adentrar na escola, encontro os companheiros do projeto, aguardando a reunido.
Nesse momento, dois alunos estavam limpando duas cadeiras em que tinham
desenhado, observei de perto, um 6rgdo do sistema genital masculino, o pénis. A
coordenadora os acompanhava, exigindo o término da limpeza, estavam em pleno
corredor, parecia uma atitude para mostrar aos que passavam o que aconteceria, caso
aquilo voltasse a se repetir. Um dos garotos perguntou se iria voltar para sala, a
coordenadora respondeu: “Vocés acham que a professora vai aceitar vocés na sala
apos isso?”’.

(Fonte: Nota de campo, 13 de outubro de 2014)

Apobs a aula, enquanto organizava 0s materiais, a professora AB, que retornava a
sala, comentou comigo que ndo estaria na escola na quinta-feira, préximo dia de
aula com a turma do 90 ano e me aconselhou a negociar com a pedagoga a
possibilidade de eu estar com a turma e desenvolver as atividades. Nao foi possivel,
a pedagoga me apresentou um cronograma ja estruturado para esse dia, a turma
estaria envolvida em atividades esportivas (um torneio), ndo ficou muito claro a
modalidade, ou modalidades de esporte do torneio. Assim, mais uma vez, os alunos
ficaro sem se dedicar de maneira continua e articulada aos contetdos e a temética
em estudo. As faltas dos professores e atividades “extracurriculares” acabam por
substituir o tempo de que tém para os estudos e consolidacdo da aprendizagem.

(Fonte: Nota de campo, 05 de novembro de 2014)

Na conversa, que foi interrompida por uma professora pedindo copias (Xerox) para
compor uma atividade avaliativa, a mée expressou a falta de limites do filho e sua
dificuldade em estabelecer esses limites. A sexualidade do aluno em questéo,
segundo a mae, homossexual, também surgiu como um dos fatores para a falta de
limites. A méde desabafou, disse ja ter recorrido ao conselho tutelar e que conseguiu
uma psicéloga para o filho. E a pedagoga disse que a escola estava fazendo o que
podia, mas que a familia precisava tomar uma posic¢éo.

(Fonte: Nota de campo, 26 de agosto de 2014)
Esta categoria trouxe aspectos que demonstravam o curriculo em acdo e sua dire¢cdo no

sentido da formacdo técnica e politica dos estudantes. Garcia (1989) alerta para a necessidade
de um curriculo a favor dos alunos das classes populares demonstrando a relacdo que um
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curriculo desenvolvido deve assumir diante dos estudantes oriundos dessas classes. Nessa
direcdo, o curriculo ¢ “tudo o que acontece na escola e que afeta, direta ou indiretamente, o
processo de transmissdo, apropriacdo e ampliagdo do saber acumulado pela humanidade,
fun¢do que define a escola” (GARCIA, 1989, p.45).

Com esse olhar critico e ampliado do curriculo e 0 acompanhamento das atividades escolares
observou-se morosidade nos processos de reforma e reparos, 0 ndo provimento de aparelhos
eletronicos e/ou adequada manutencdo e o ndo cumprimento com 0s servigos de transporte,
surgiram como importantes fatores que implicavam na qualidade no trabalho educativo
desenvolvido. Em muitas situagdes, atividades deixaram de ser desenvolvidas e o desanimo
aparecia nos profissionais, impactando a atuagdo dos mesmos junto aos alunos.

A falta de cuidados com que a escola era tratada, principalmente nos materiais e servicos
prestados pelas instituicbes gestoras sempre foi motivo de insatisfacdo dos alunos. Essa
insatisfacdo referia-se as frustracdes que surgiam quando as atividades ndo eram cumpridas,
guando ndo podiam fazer o uso adequado dos aparelhos, entre outras.

O estabelecimento das praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais e Matematica, nesse
contexto, sempre deixava transparecer a falta de articulacdo, de organizacdo conjunta,
colaborativa e sistematica. I1sso impactava diretamente na qualidade das atividades e interferia
no tempo de aulas de outros professores e dos alunos. Foi possivel observar bem de perto a
dificuldade da escola em articular os projetos a sua organizacdo curricular, em alinha-los ao
projeto politico pedagogico (PPP) e fornecer uma assisténcia apropriada aos professores para
o seu desenvolvimento. As acdes de retirada de alunos de sala e a fragil vinculacdo dos
saberes cientificos as atividades educativas dos projetos, sempre aumentava as preocupacoes
quando se visualizava o curriculo com uma orientagdo mais ampla. 1sso permitia perceber o
seu afastamento em relacdo a funcdo social da escola. E a0 menos estimar a dimensdo do
impacto na formagéao dos estudantes.

O envio de alunos para casa por motivo de falta de uniforme ou parte dele, retira-los de sala
por falta de material, a reducdo dos horérios de aula e a substituicdo de atividades por outras
descontextualizadas figuravam entre alguns dos motivos para a reducdo do tempo de aula,
causando prejuizo ao percurso formativo. Diante dessas situacfes, questionava-se: quando 0s
estudantes teriam, ou tinham uma nova oportunidade para fazer as atividades que perdiam
qguando eram mandados de volta para casa ou retirados de sala? Como a escola se organizava
para isso? Organizava-se? Refletia-se sobre o impacto desses procedimentos sobre a
aprendizagem dos alunos? E ainda: até que ponto a escola interferia nas dificuldades
materiais, fisicas e emocionais dos alunos, no sentido de contribuir para que ndo perdessem
aulas e, como consequéncia, perdas na vivéncia do processo educativo?

Com os tratamentos autoritarios, de recriminacédo injustificada a escola demonstrava uma nao
abertura para uma discusséo articulada com a vida dos sujeitos que atendia, de maneira a
conduzi-los para uma compreensdo mais elaborada do real e de suas atitudes. Nesse sentido, a
leitura dos comportamentos, por exemplo, poderia ser realizada na perspectiva de contribuir
com a organizacdo de temas a serem estudados na escola como um todo. Desse modo,
provavelmente o “desenho do pénis na cadeira” sugeria como a escola negava a esses alunos
uma discussdo aprofundada sobre os aspectos da sexualidade, do conhecimento do corpo etc.
De um mero instrumento de punicdo, o fato passaria a um instrumento de organizacdo das
praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais, Matematica, Historia, entre outras, e mesmo da
propria organizacao curricular da escola.

Nesse cendrio, a familia demonstrava fragilidade em “estabelecer os limites”, em um
momento de transitoriedade nos modelos de arranjo familiar e dos proprios valores. A escola
que, em nossa compreensdo, carecia de aprofundar o entendimento de sua funcgéo social, que
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envolve dar acesso aos conhecimentos elaborados e discutir os limites entre os atos de
educar/ensinar e o cuidado com os estudantes, por sua vez alegava estar cumprindo com a sua
parte.

Nesse contexto conflituoso, destaca-se com Mello (1979) que esses aspectos, considerados
pela autora como fatores intra-escolares, tornam-se mecanismos de seletividade que colocam
em desvantagem os estudantes mais pobres. Para a autora “0s aspectos pedagogicos do
funcionamento da escola — curriculos, programas, interacfes professor-aluno, normas de
avaliacdo — tem sido frequentemente apontados como responsaveis pelo carater seletivo da
educacdo formal brasileira”. Completa fazendo destaque para o fato de que “[...] esses
aspectos [...] de fato descriminam a crianca pobre, quando constatamos a forte associacao
existente entre o fracasso escolar e aorigem social desfavorecida da clientela” (MELLO,
1979, p.70).

Saviani (2013), tomando a educacdo escolar como centro de seus estudos, alerta para as
condi¢cdes materiais, ou seja, a materialidade da pratica escolar enquanto percalco para o
desenvolvimento continuo de uma determinada perspectiva pedagdgica sensivel as
necessidades intelectuais da classe trabalhadora, como no caso da Pedagogia Historico-
Critica. Assim, acredita-se que € preciso transformar a materialidade escolar fragilizada para
que seja possivel estabelecer um curriculo direcionado para a instrumentalizacdo pelos
saberes elaborados e para a transformagéo social.

Professores: vicissitudes entre a docéncia e o curriculo

No acompanhamento dos professores no cotidiano escolar, em diferentes situacdes, detectou-
se aspectos de suas acbes que influenciavam de maneira significativa a formacdo e a
apropriacdo dos contetdos pelos alunos. Os aspectos foram: professores com necessidade de
trabalhar além da escola; professores faltosos; dificuldades em compreender
sistematicamente as dimensdes do processo de ensino e de aprendizagem dos alunos; falta de
um trabalho sistémico com os alunos com maiores dificuldades de aprendizagem; professores
interessados por formacgdo; outros com desejo por desenvolver projetos. Nota-se esses
aspectos com os recortes abaixo:

A professora EF, ndo estava na sala dos professores como deveria, realizando seu
planejamento (PL). Sabendo disso procurei-a na sala de Matematica, 14 me informou
que ndo cumpriu o planejamento por falta de professores, quando isso acontece,
precisa substituir.

(Fonte: Nota de campo, 9 de abril de 2014)

Nesse periodo de espera, na sala dos professores, algumas situacfes bastante
reflexivas aconteceram. Eu e mais duas professoras estdvamos sentados numa das
duas mesas da sala, quando entrou outra professora expressando: “J4 tenho uma
hip6tese para o porqué que os alunos da TAN tém dificuldade de aprendizagem, é a
quantidade de creme que eles usam no cabelo, o conhecimento bate no cabelo e
escorrega”. Rimos. Essa professora pegou um material em seu armario e saiu.

(Fonte: Nota de campo, 25 de setembro de 2014)

Uma das professoras comentou nesse momento de um aluno que escreveu na prova
de uma maneira “bastante estranha”. Outro professor completou brincando que
talvez o aluno soubesse outra lingua. Rimos. Brincando novamente, completou
“Sera que ndo ¢ Mandarim?”. Rimos mais uma vez. Apesar de estar envolvido nessa
conversa e, mesmo rindo dada a forma como os professores lidam com essas
questdes, acredito que em outro momento, um trabalho mais especifico, sistematico,
deveria ser dado a essas questdes.

(Fonte: Nota de campo, 6 de hovembro de 2014)
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A professora, enquanto eu registrava 0 momento fotografando, chamou-me e foi
indicando os que provavelmente apresentariam uma resposta mais completa e os que
seriam “piores”. Apontou para duas garotas que, segundo ela, com certeza serdo
reprovadas.

Fonte: Nota de campo, 20 de agosto de 2014.

Logo apds essa conversa com a professora de Matematica, sentei com a professora
AB, professora de Ciéncias, para a leitura do projeto e inclusdo de alguns pontos
como atividades previstas e avaliacdo. Um momento importante porque fiquei com a
incumbéncia de reescrever o projeto. Juntos pode-se esclarecer alguns tdpicos. A
professora assumiu em diferentes momentos sua capacidade em gerar ideias e a
grande dificuldade em coloca-las no papel, em escrever.

(Fonte: Nota de campo, 20 de agosto de 2014)

Ficamos parte da manhd na sala dos professores na atividade de leitura do que
escrevi e acrescentando as observacdes da professora. A professora de Ciéncias do
turno vespertino estava na sala, esta professora participou do processo seletivo para
0 mestrado no Educimat (programa ao qual sou vinculado), tendo sido aprovada na
primeira etapa do processo. No entanto me informou do ndo sucesso na segunda
etapa, manifestou sua insatisfacdo devido ao projeto que desenvolve na escola, e
todo o seu envolvimento com os professores do Ifes, que participam e desenvolvem
o projeto “Alfabetizacdo cientifica no contexto da sustentabilidade”, ao qual seu
trabalho esté vinculado.

Fonte: Nota de campo, 22 de setembro de 2014.

A partir da compreensdo do curriculo, assumida neste trabalho, como conjunto de todas as
acOes que afetam o processo de apropriacdo dos conhecimentos sistematizados no espaco
escolar, a atuacdo dos professores esta necessariamente incluida nesse bojo. E nesse sentido
que cabe lembrar Garcia (1989) quando conclui que,

A escolha das professoras para as turmas ndo é, portanto, uma mera questdo de
organizacdo administrativa. Se o grande desafio ao exercicio da competéncia de
professor s&o 0s alunos das classes populares, os professores mais experientes, mais
comprometidos com a aprendizagem dos alunos, mais capazes, deveriam ficar com a
responsabilidade destas turmas. Entregé-los as professoras recém-formadas e, por
tanto, inexperientes, ou aquelas que irdo se aposentar ou tirar licenca-prémio, ou
licenca para ter filho, ou as que pediram transferéncia de escola, é dificultar a
aprendizagem do aluno (GARCIA, 1989, p.47).

Acompanhou-se de muito perto os reveses vividos pelos professores e a qualidade de seu
trabalho. Principalmente as professoras de Ciéncias e Matematica. E nessa empreitada,
constatou-se que a necessidade de mais uma atividade remunerada, apareceu como um dos
fatores que influenciavam a organizacdo sistematica das atividades a serem desenvolvidas
com os alunos. Em varios momentos da pesquisa, principalmente nos contatos iniciais, ndo
foi possivel estabelecer um plano, uma organizagdo, uma sequéncia de estudos e atividades,
por conta desse fator.

O chamado prémio-incentivo, os problemas familiares, os problemas de salde e o
envolvimento com outras atividades (trabalho) além da escola figuraram como alguns dos
motivos para as muitas faltas. As notas de campo assinalaram como o fato de os professores
se ausentarem do trabalho desorganizava, dificultava todo um trabalho sequencial necessario
a apropriacdo dos contetdos. Isso interferia, ainda, no processo de planejamento e no trabalho
dos outros professores, pois precisavam cobrir os faltosos.

Notou-se certa dificuldade em compreender sistematicamente as dimensfes do processo de
ensino e de aprendizagem no tom de pouca preocupacdo quando estava em pauta o nivel de
apropriacdo dos contetdos e de desempenho dos alunos nas atividades e avaliagdes. Ficava
implicito nos discursos o pouco esforgo individual, a falta de capacidade, a falta de dedicacao
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como justificativa para o fracasso nas atividades e avaliagdes pelos alunos. Os discursos
também sugeria a falta de um compromisso politico pelos professores no sentido de
compreender da importancia da socializagdo dos conhecimentos como instrumento
catalizador de transformacbes sociais. N&o se pretende aqui compreender o aspecto
denominado de dificuldade como uma intencdo apenas de carater individual e pessoal dos
professores, mas como resultado de diferentes fatores, tais como a necessidade de outros
empregos, de uma remuneracdo justa, de ampliar a formacao profissional, entre outros. Ou
seja, existia um contexto constituido de diferentes fatores que criava e mantinha esse modo de
encarar os processos de apropriacdo dos saberes cientificos, pelos professores.

Nesse mesmo sentido, os critérios para selecdo de alunos a serem envolvidos em atividades
diferenciadas (projetos, aulas na horta, iniciacdo cientifica) estavam sempre orientados para
escolher os alunos que eram mais “dedicados”, que se destacavam nas atividades e avaliagdes,
os que “rendiam mais” e com “bons comportamentos”. Nunca eram para fazer avangar os
alunos com dificuldades de aprendizagem e de comportamentos, 0s considerados
“indisciplinados”.

Para os alunos com dificuldades era dirigido apenas um olhar de legitimacdo de seu pouco
esforco pessoal e, desse modo, atrelava-se a dificuldade de lidar com as questdes de ensino-
aprendizagem e a falta de um trabalho sisttmico com os alunos com maiores dificuldades de
aprendizagem certo descrédito na capacidade intelectual dos alunos.

Mello (1979) observa que

Os professores com quem a criangca pobre vai interagir na escola ndo recebem
preparo especifico para entender suas dificuldades e ajuda-la a vencé-la. Esses
professores provém em geral das camadas médias e ndo sabem lidar com esse tipo
de aluno cujos fracassos vém em reforgo da visdo ideologicamente comprometida de
que a pobreza decorre da falta de esforgo, indoléncia, desorganizacdo. Incapaz de
solucionar o problema ele tende a marginalizar seus alunos justificando ora pela
situacdo da pobreza familiar, ora pela falta de motivagéo e disciplina, um fracasso
que reluta em compartilhar (MELLO, 1979, p. 74).

Na contramao, o desejo por desenvolver projetos e por formagdo apresentou-se, como duas
dimens@es imbricadas. O desejo dos professores em desenvolver projetos colocava-os diante
da dificuldade de escrever, sistematizar as a¢cdes e comunicar os resultados. Apresentavam
ainda dificuldades em estabelecer os objetivos com a finalidade de fortalecer os processos
pedagdgicos e, consequentemente, o desenvolvimento intelectual dos educandos. Aspectos
que tendem a confirmar as dificuldades de formacdo das professoras apresentadas por Mello
(1979).

A formacao, nesse contexto, apresentou-se como instrumento possivel para a melhoria da
qualidade do trabalho educativo e como uma possibilidade de ascenséo na carreira por meio
do aumento salarial. Esses aspectos estavam subentendidos nas inten¢des expressadas pelos
professores. E ndo foi possivel observar um movimento sistematico e, por isso, intencional da
escola e dos 6rgaos gestores nessa direcao.

Sobre a formacdo do professorado e os impactos da mesma sobre 0 processo de apropriacéo
dos contetdos, principalmente pelos alunos das classes trabalhadoras e pobres, Guiomar
Namo de Mello adverte:

N&o se pode mais continuar mandando para a sala de aula professores que nao
dominam os contedos que deverdo ensinar e a metodologia e didatica adequada a
esses contelidos. Caberd ao Estado estabelecer padrfes basicos de qualidade para os
cursos de formacéo de professores realizando, diretamente ou por meio de qualquer
outra via institucional, a aferi¢8o dessa qualidade (MELLO, 1998, p. 102).
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A justa remuneracgdo dos professores para a autora também é um dos grandes gargalos. E para
ele é preciso ser dado um encaminhamento ordenado. Pois a remuneracdo € um fator que
influencia muitos outros no contexto do desenvolvimento curricular na escola. Diante da
realidade posta e das agendas da categoria docente, acredita-se que a justa remuneracéo e a
formacéo de qualidade devem ser bandeiras primeiras.

Para a Pedagogia Historico-Critica o papel do professor é central para um trabalho educativo
de exceléncia nas escolas. Sua contribuicdo € garantir a apropriagdo do conhecimento
sistematizado por meio das praticas pedagdgicas, ou seja, por meio do ensino (SVIANI,
2012). A partir dessa premissa e das constatacGes desta pesquisa, pode-se afirmar que a
formacgdo técnica e politica, a valorizacdo do trabalho pela remuneracdo adequada e a
melhoria das condicdes de trabalho séo questbes fundamentais que persistem e que dificultam
um avanco significativo na melhoria do trabalho docente e do curriculo desenvolvido.

Alunos: resisténcia ao curriculo em acao

Com esta categoria se delineou aspectos da relagdo dos educandos com o espacgo escolar.
Emergiram: dificuldades no processo de apropriacdo dos conteddos; ndo identificagdo com o
espaco escolar; falta de interesse pelas disciplinas de Ciéncias Naturais e Matematica;
alunos com histoérico de vida com grandes dificuldades; e desejo por apropriacdo de mais
saberes. Nessa ordem, apresenta-se 0s recortes abaixo:

A professora a todo o momento lembrava que a atividade era avaliativa, 0 que ndo
parecia fazer efeito sobre as atitudes desses alunos. Durante as apresentacfes, a
professora intervia, esclarecendo e corrigindo algumas informagdes erradas e/ou
incompletas. O uso do livro e 0s papeizinhos com anotacdes para leitura foi uma
estratégia da maioria dos alunos, o que denotava o pouco dominio do conteudo.
Apenas um dos grupos fez uso do modelo do SR, oferecido pela professora.

(Fonte: Nota de campo, 9 de outubro de 2014)

Com o0 6° ano, a professora deu inicio a correcdo de uma atividade, creio que
realizada em casa; os alunos usavam o livro e 0 caderno nesse processo. Em toda a
turma, apenas duas alunas participavam de maneira direta na correcdo dos
problemas. E um aluno que ia fazendo os calculos na hora, contribuindo com a
corre¢do, mas de maneira bastante insegura. Os demais pareciam ndo ter realizado a
atividade, alguns apagavam, outros se via que de fato ndo tinham realizado a
atividade. Ainda que a professora estivesse usando a resolucdo de problemas, ndo
havia um interesse claro por parte dos alunos em contribuir com as respostas aos
problemas.

(Fonte: Nota de campo, 31 de marco de 2014)

Apds pegar o cafezinho fui para o corredor de acesso as salas, fiquei a tomar café e
conversando com a servidora GH, de quem ja mencionei em outras notas. Uma
aluna estava sentada em uma das cadeiras a nossa frente e também conversava com
GH. Nessa conversa, que aos poucos fui participando, a aluna demonstrava, contava
um pouco de sua situacdo de vida. Morava com o pai, ndo conhecia sua mae, o pai
consumia muito alcool, maltratava-a e, por isso, ja havia morado com um rapaz, s6
para sair de casa. E agora estava morando na casa de uma amiga que, segundo
comentario de GH, também era “desajustada”.

(Fonte: Nota de campo, 8 de agosto de 2014)

Antes da realizacdo dessa atividade, deixei um momento para avaliar a oficina de
producdo de sabdo que aconteceu na semana anterior. Nesse momento, um dos
alunos fez uma importante avaliacdo, endossando o que outros colegas sinalizaram,
dizendo que gostariam de ter acompanhado mais de perto as reagBes e misturas
realizadas, sentiram a falta de sentido nas oficinas, a ndo clareza dos objetivos e da
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articulacdo com os contetidos e as discussdes das substancias quimicas e a reacao de
Saponificacdo que iniciamos os estudos em sala.

(Fonte: Nota de campo, 10 de novembro de 2014)

Os alunos das classes populares trazem consigo toda uma histéria de vida marcada pela
auséncia de muitos insumos e de muitos insucessos. Atenta a essas caracteristicas Garcia
(1989) lembra que,

O primeiro dia de aula pode ser definitivo para qualquer crianca, mas sobre tudo
paras as criancas das classes populares. Elas ja trazem uma visdo de si mesmas, de
sua familia, de seu grupo s6cio-cultural, de sua classe, distorcidas pela ideologia que
perpassa sociedade e que justifica as formas de organizacdo dessa sociedade. [...]
Em sua bagagem, vem a historia do fracasso escolar de seu grupo social, ja que a
sua histéria é a do ingresso na escola, s6 quando consegue (de uma populagao de
130 milhdes apenas 40 milhdes, entre 7 e 15 anos, tém acesso a escola) (Garcia,
1989, p. 46).

A realidade retratada por Garcia (1989), no que concernem as caracteristicas dos estudantes,
grosso modo, parece ndo apresentar significativas mudancgas. As observacdes realizadas
reforcaram a necessidade de salientar nas notas como as circunstancias envolvendo os alunos
confirmam a ideia da necessidade de uma escola sensivel a esses sujeitos, mais do que
sensivel, parte deles, corresponsaveis no enfrentamento dos dilemas a que estdo submetidos.
E, desse modo, acredita-se que a funcdo de ensino deve estar toda articulada em contribuir
com o fornecimento dos instrumentos necessarios a reconfiguracao dessa realidade marcada
pelos conflitos, pela desigualdade. Instrumentos representados pelos saberes necessarios a
uma compreensao sintética do real, mirando transformacdes. Nessa tarefa, ndo se pode pensar
em um ensino que ocorra desarticulado do ato de cuidado, pois este, tomado como direito e
desenvolvido de maneira ética, encerra em si um cuidado em sentido amplo, que esta para
além do imediato, é um cuidar que pensa fortalecer para modificar.

Como uma categoria complexa, assim como a dos professores, a dos alunos apesar de trazer
toda insatisfacdo, a nédo identificacdo e aceitacdo do modo como a escola se apresentava a
eles, nas disciplinas de Ciéncias e Matematica, deixava aparecer um desejo por saber mais.
Em véarios momentos de maior proximidade a eles, ficou bastante visivel que a ndo
identificacdo com a escola, na verdade, era apenas um pedido por uma escola que dialogasse
com eles, sobre seus dilemas e alegrias, em um processo de formagéo intelectual que lhes
trouxessem o sentido de transformacdo de suas vidas, de dizer-lhes que é possivel existir de
outro modo, buscar novas possibilidades.

O desejo por se apropriar de mais saberes, como se pode perceber, estava expresso no querer
saber o que seria feito em aula, na disponibilidade para ajudar na organizacao das acfes, na
inquietacdo por questionar quase sempre podada e o desejo mesmo de que as atividades
promovessem a aquisicdo de conhecimentos. Ficou muito claro que muitos dos alunos tinham
clara consciéncia de quando as atividades ndo cumpriam com seus objetivos, ndo promoviam
aprendizagem e careciam de sentidos.

Frente aos fatores “intra-escolares”, que representam o curriculo em agdo na escola e seu
aspecto seletivo, Mello (1979) assinala que na construcdo de uma boa escola para todos, e
pensando nos estudantes pobres, é preciso considerar que,

Como sdo as criancas das camadas mais pobres as que mais precisam da escola, é
urgente adotar medidas que facilitem a elas o ingresso e a permanéncia por mais
tempo possivel no sistema escolar. [...] O prolongamento da jornada escolar das
escolas nas quais predomina esse tipo de clientela; a distribuicdo gratuita de material
e merenda; a adaptacdo do horério e calendario escolares as necessidades daquelas
que de um modo ou outro estdo trabalhando; [...] (MELLO, 1979, p.74).
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Segundo Franco et al (2007) o “Brasil € um dos paises nos quais a correlagdo entre o nivel
socioeconémico e cultural dos alunos e as condicGes escolares associadas a eficacia escolar
possui maior magnitude” (p.279). Os mesmos autores destacam que na literatura nacional, 0s
estudos que avaliam a eficacia e o desempenho de escolas, os fatores “intra-escolares” podem
manter relacéo positiva favorecendo o bom desempenho dos estudantes.

Pensar os fatores “intra-escolares”, que também indicam a materialidade do desenvolvimento
do trabalho educativo, dessa forma, exige clareza a respeito de quem sdo os alunos das classes
populares. Para que, a partir dessa clareza, seja possivel tracar caminhos em que se
estabelecam novas condi¢des ao desenvolvimento de um curriculo com foco na apropriacéo
dos conhecimentos estruturados pela humanidade em sua histéria em vinculacdo a préatica
social. Mais uma vez Saviani (2013), no estabelecimento da Pedagogia Histdrico-Critica,
contribui fortemente para a compreensdo de quem seja esse alunado, quando sinaliza sua
constituicdo enquanto individuo concreto e empirico. E advoga para a necessidade de se
aprofundar no entendimento do aluno concreto que ¢ “uma sintese de inimeras relagdes
sociais” (SAVIANI, 2013, p.71), sem desconsiderar a dimensdo empirica que compde 0
sujeito em sua situacio imediata. E a partir das necessidades concretas, as necessidades reais,
que se acredita que se deva orientar a construgdo e o desenvolvimento do curriculo escolar
para os alunos das camadas mais pobres. Um curriculo preocupado em situar os estudantes
historicamente, que os lancem na transformacao coletiva e embasada da realidade desigual em
gue estejam submetidos.

Consideracgfes finais: curriculo em acdo e democratizacdo da
escola

Nas aproximagdes com a Escola e o desenvolvido nela por meio das disciplinas de Ciéncias e
Matematica, foi possivel perceber o curriculo vivido pelos alunos. Percebeu-se a necessidade
de se caminhar na direcdo da constituicdo de um curriculo respeitador desses sujeitos e
dirigido especificamente para a garantia da apropriacéo dos saberes cientificos. Desse modo, é
preciso ampliar os investimentos em arquitetar uma escola fundada para eles em que esse
dominio se efetive da maneira mais excelente possivel. Como caminho para que essa
organizacdo se efetive, vislumbra-se a importancia da participacdo de pais e alunos nos
conselhos escolares, 0 envolvimento das organizac@es sociais para a fiscalizacdo e a gestao
democrética. Para, assim, fazer avancar a democracia participativa e fortalecer os espacos de
expressao dos anseios sociais vividos por eles no espaco escolar (LOBINO, 2010).

E nesse sentido que se pode pensar em uma dindmica escolar na qual a qualidade dos servicos
estruturais seja sempre balizada e se vislumbre sempre a superagdo da historia de dificuldades
e incompletudes da vida e da vida escolar desses alunos. Sendo assim, devem ser fornecidos
pensando nas caréncias materiais, nos poucos insumos de que as familias dispdem para ter
acesso a muitos instrumentos tecnoldgicos, a literatura e as vivéncias de outras atividades que
enriqguecem, de uma maneira geral, o capital cultural desses estudantes.

Com esta pesquisa, acredita-se que um curriculo posto em acdo para as classes populares
precisa assumir a necessidade de que na escola progressivamente se estabeleca uma cultura de
planejamento coletivo, inter/transdisciplinar, sistematico e aberto ao didlogo com a
comunidade externa, a pratica social. Faz-se necessario eliminar o impacto causado pela falta
de planejamento na relagdo dos alunos com a escola, em que a escola acaba sendo concebida
como o espaco de ndo realizagdo do que precisam e desejam no sentido das conquistas
individuais e sociais.
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Faltava na escola pesquisada esse trabalho de sistematizacdo do trabalho educativo, por
exemplo, no sentido do controle de materiais e instrumentos de uso nas aulas, ndo um
controle no sentido burocratico, um controle fechado, que inviabilizasse 0 acesso, mas, ao
contrario, um controle relacionado com a potencializacdo do acesso, imbricado pela
responsabilidade de conservacao, facilidade de acesso e uso pelos alunos e professores. E ndo
se deve deixar de ressaltar, mais uma vez, que existiam condi¢bes desfavoraveis a esse
caminhar, remetendo-se as questdes educacionais locais e do &mbito nacional.

Muitas situacGes foram constatadas em que os alunos ficavam sem se dedicar de maneira
continua e articulada aos conteddos e as teméticas em estudo a partir do trabalho
interdisciplinar com Ciéncias e Matematica. As faltas dos professores e as atividades
extracurriculares acabavam por substituir o tempo disponivel para os estudos e para a
consolidacdo da apropriacdo dos saberes. Diante das avaliacdes do trimestre, que ja estavam
por vir, ja era possivel estimar o desempenho insuficiente dos alunos. E fatores como esses,
do encolhimento no tempo de estudos (de aula), ndo figuravam entre os destacados pela
comunidade escolar quando tentavam explicar o insucesso nos exames.

Diante de situacfes como essas, em que se articulam os estudos tedricos no mestrado e as
vivéncias, vislumbrou-se a necessidade de se desenvolver uma formagéo para os professores
com a qual pudessem se apropriar do sentido e da importancia da competéncia técnica e do
compromisso politico no contexto do processo educacional na escola (SAVIANI, 2013). E, ao
mesmo tempo, do quéo delicado e necessario se torna a discussdo dessa questdo, que abarca
outras questdes materiais representadas pela remuneracdo do professorado, o tempo para o
planejamento, a estrutura fisica da escola, a seguranca, dentre outras. No entanto, acredita-se
gue nenhuma dessas questfes deva ser usada como justificativa para que, coletivamente, a
escola ndo caminhe em direcdo a ampliacdo da qualificacdo de sua funcdo perante a
sociedade. Ao contrario, acredita-se que essas questdes se constituem como fundamentais
para se caminhar em direcdo ao aprofundamento da relacdo entre a escola e o contexto social.

Sentiu-se a necessidade de um professor sensivel, entendedor dos alunos e de seus dilemas e,
por isso mesmo, um professor para os alunos das classes populares. Pensar, organizar e
desenvolver as agdes esharrava sempre em muitas dificuldades, mas avaliou-se como uma das
mais importantes a aparente relacdo apatica dos alunos com os conteudos e as atividades
escolares, as relacGes e os focos em sala de aula estavam concentrados entre os conflitos entre
eles, em discussdes desarticuladas com o proposto pelas professoras. Isso revelou uma cultura
fragil de trabalho intelectual ativo, de apropriacdo critica dos saberes, pelos alunos.

Esse contexto, propiciou a compreensdao do quanto um professor, para alunos da classe
popular, precisa empreender um esforco em entender e buscar estratégias junto a toda
organizacdo escolar para minimizar os conflitos e direcionar o foco dos alunos do conflito
interpessoal para a discussao e apropriacao ativa dos conteddos, dos saberes cientificos. Que
os conflitos tanto interpessoais como as questdes inerentes a realidade que vivenciam sejam
encarados de maneira sistematica, promovendo estranheza, compreensdo e transformacao.

Assim, um professor que entende a realidade de desigualdade a que estdo submetidos esses
sujeitos, entendedor das consequéncias dessa desigualdade como a violéncia, a falta de uma
vida saudavel e de qualidade. Um professor entendedor, principalmente da importancia da
funcdo da escola e da atividade de estudo para eles enquanto instrumento emancipatorio e
transformador.
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