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Resumo

Neste trabalho temos como objetivo caracterizar a producdo de um video, enderecado a
adolescentes, por estudantes de licenciatura em biologia e sua apresentacdo a uma turma do
ensino médio. Essa pesquisa forneceu indicacbes de que é possivel adaptar ou transformar o
enderecamento de obras audiovisuais pela acdo do professor quando as escolhe e delas se
apropria para suas aulas. Podemos considerar que a apropriagdo de audiovisuais pelo
professor pode ser um elemento fundamental na construcdo do modo como sdo vistos e
compreendidos pelos alunos em sala de aula, uma vez que podem modular de diferentes
maneiras a perspectiva do aluno.

Palavras chave: video educativo, estudo de recepcio, reenderecamento.

Abstract

In this study we aim to characterize the production of a video addressed to adolescents by
undergraduate students in biology and its presentation to a high school class. This research
provided indications that it is possible to adapt or transform the addressing of audiovisuals by
the action of the teacher when he chooses them and appropriates them for his classes. We can
consider that the appropriation of audiovisual by the teacher can be a fundamental element in
the construction of the way they are seen and understood by the students in the classroom,
since they can modulate the student's perspective in different ways.
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Introducao

Encarar o aumento do didlogo entre a area de Ensino de Ciéncias e a area de Cinema e
Audiovisual tem sido um grande desafio assumido nos ultimos anos por alguns grupos de
pesquisa brasileiros. Esse didlogo tem sido em grande parte marcado por uma visdo que
privilegia a instrumentalizacdo do audiovisual para objetivos bastante especificos do ensino-
aprendizagem das ciéncias e, por outro lado, por uma preocupagdo com a legitimagéo e a
aceitacdo do uso desse recurso como tecnologia de ensino. Esforcos também tém sido
empreendidos na promogédo de um intercdmbio que reconfigure as questdes educacionais de
acordo com as contribui¢bes da comunicacdo e do audiovisual, e ndo se reduza a uma visao
que tome esses campos apenas como de praticas e produtos, desconsiderando suas producgdes
intelectual, tedrica e de pesquisa.

E nessa linha que se encontram as pesquisas realizadas nos Gltimos cinco anos por nosso
grupo, ao estudar os usos da tecnologia educacional, especialmente o video, em contextos
educativos de ciéncias e saude, cujos resultados vém mostrando que, se por um lado o recurso
audiovisual ¢é de fato olhado com interesse pelo aluno, sendo majoritariamente compreendido
dentro das codificacdes previstas e estimuladas pelos produtores e professores, por outro a
exibicdo de obras audiovisuais também é geradora de conflitos, negociacdes, adaptacdes e
resisténcias, ja que esse aluno as recebe em condicdes socioculturais especificas, que o fazem
aceita-las ou rejeita-las para além da estrita submissdo aos objetivos curriculares ou de
aquisicdo de conhecimento que séo colocados pela situacdo de ensino-aprendizagem. Nesse
sentido, uma gama de questdes que compdem e qualificam a experiéncia do aluno ao assistir a
um video tém sido evidenciadas ao nos debrucarmos sobre videos produzidos para a educa¢do
em ciéncias e saude.

Problematizacao

Em trabalho anterior, realizamos um levantamento em que buscamos caracterizar as
abordagens sobre o uso do video na Educacdo em Ciéncias e Saude. A revisdo incluiu
periodicos da area, e tomou como base a revisao de literatura feita por Rezende Filho, Pereira
e Vairo (2011). A pesquisa englobou publicacGes feitas entre 2005 e 2013 em 21 periddicos
(17 nacionais e quatro internacionais) e resultou em 30 artigos do universo pesquisado que
foram categorizados em dois grupos, por eixo de pesquisa e por tipo de trabalho. No primeiro
grupo, foram divididos em quatro eixos de pesquisa: ensino de ciéncias (16), ensino em saude
(4), educacdo médica (3) e ensino/educacdo geral (7). No segundo, em quatro tipos de
trabalhos: empirico — pesquisa (13), tedrico — discussdes / revisdes (8), tedrico — propostas
pedagdgicas (6) e tedrico — analise de material educacional (3).

Pelo que se depreendeu desse levantamento, ha um consenso sobre a necessidade de
incorporacdo do uso dos audiovisuais na escola. Além disso, muitos dos autores analisados
indicam a existéncia de uma forca da linguagem audiovisual, entre outras razdes, pelo fato do
video conseguir dizer muito mais do que captamos, por alterar a rotina da aula ao promover
quebra do seu ritmo, pela motivacao alcangada com ele para promover um ensino mais eficaz
e estimulante, por propiciar maior eficacia no momento de despertar sensacfes e emocdes e
pelo fato da linguagem utilizada nesses meios prender a atencdo devido a atracdo que o video
exerce sobre o espectador. A maioria dessas afirmacbes, no entanto, parece carecer de
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suficiente comprovagdo empirica a partir de um quadro teérico adequado as questbes do
audiovisual.

Outros autores apresentaram argumentos que mostram alguns limites dos resultados de
trabalhos anteriores e fazem uma reflexdo sobre os limites do aprendizado com audiovisual
numa visdo mais afinada a de Worth (1981), em que pese a data de sua publica¢éo, ao admitir
que haja risco do video ser um impedimento para a aprendizagem ao nao levar em conta como
as pessoas constroem representacdes visuais. E ainda que, sem projeto adequado e sem
consideracOes sobre essas diferencas individuais entre os alunos, as representacfes visuais
sozinhas podem ndo ser melhores do que a informacdo textual ou, na pior das hipdteses,
podem realmente interferir sobre a aprendizagem ou levar a equivocos a respeito de
fendmenos cientificos. Ou ainda, que a percep¢do visual de uma imagem externa nédo
necessariamente tem que ser refletida na construcdo de uma imagem interna e que o aluno
nem sempre consegue incorporar as informacfes, quando uma representacdo externa esta
sempre disponivel (como na realidade) ou quando é muito complexa.

Também encontramos a ideia de que é importante que o audiovisual apresente uma linguagem
préxima da realidade dos espectadores, baseado no fato de que quanto mais cientifica for a
linguagem exposta pelo video, menor serd o interesse despertado nos alunos. Essas
conclusbes podem ser indicadoras da importancia do professor como mediador e facilitador
do entendimento, pelos alunos, das mensagens presentes em materiais audiovisuais, e da
importancia da dimensao cultural do espectador em atividades educativas com audiovisual.

E nesse cenario que este artigo busca apresentar questdes que tém sido reconstruidas a luz das
revisdes, das operacionalizac6es, dos dados e dos questionamentos produzidos no &mbito dos
esforcos desenvolvidos por nosso grupo, como: Que leituras e adaptacdes sao realizadas pelo
professor para insercdo da obra em seu planejamento de aula? Como esse reenderecamento
pode modular a compreenséo da obra audiovisual pelo aluno?

Sendo assim, esta pesquisa teve por objetivo caracterizar um video produzido por estudantes
de licenciatura em biologia e enderecado a adolescentes e, também, sua apresentacdo a uma
turma do ensino médio. Os sujeitos pesquisados eram estudantes da 32 série do ensino medio,
com idade em torno dos 17 anos, cuja professora, convidada a apresenta-lo, tem experiéncia
de doze anos de magistério, sendo dez no ensino médio.

Referencial Teérico-Metodoldgico

Partimos do pressuposto de que, quando usadas em aula, as obras audiovisuais tendem a
posicionar o aluno ndo apenas como aprendiz, mas também como espectador. Isso significa
que ao exibir um filme, um video ou um programa televisivo durante uma aula, o professor
traz para o ambiente escolar elementos da histéria e da memdria dos alunos (sua
“alfabetizagdo audiovisual”) e de seus interesses e expectativas como espectador, experiéncias
de ordens social, estética e cultural, adquiridas fora da escola e balizadas por valores que ndo
estdo sob o controle do professor, e que, normalmente, ndo sdo de seu conhecimento. Essas
experiéncias expressam preferéncias, escolhas, expectativas e motivagdes que tém carater
mediador sobre 0s processos de ensino-aprendizagem com obras audiovisuais. Essa mediacéo
se da no sentido de que, como espectador, o aluno € intelectualmente ativo e pode aderir ou
resistir ao que Ihe é apresentado. Procuramos considerar a experiéncia audiovisual no ensino
em sua especificidade, ou seja, considerar como ocorre a sua recepgao no espago particular
configurado pela sala de aula — filmes e videos tém suas préprias caracteristicas e limites na
medida em que constroem relagdes particulares com seus espectadores.
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Sendo assim, a analise do contexto de exibi¢do das obras audiovisuais é uma das categorias
relevantes para nossa investigacdo, na medida em que mostra como 0 espectador recebe
imposicBes especificas na sua leitura, dependentes das instituicbes — escolar, familiar,
cientifica, profissional — a que este contexto estiver submetido. Assim, ver um filme numa
aula de biologia, por exemplo, sugere o uso de uma leitura distinta da que ocorreria se 0
mesmo filme fosse assistido no cinema, em outro espaco ou com outra finalidade.
Consideramos que o contexto é uma variavel condicionante da leitura e que as adaptagdes e
mediacdes produzidas pelo professor sdo fundamentais na sua composicdo. Para analisar esse
contexto, adotamos o referencial da Semiopragmatica do Cinema, tal como formulado por
Odin (2005), que aborda as modalidades da producdo de sentido e afeto no ato da recepc¢éo
audiovisual e considera que um publico € uma comunidade de fazer.

Ao ver um filme, o publico costuma mobilizar varios modos de producéo de sentido. De uma
mesma “projecdo filmica” podem nascer diferentes “textos filmicos”, de acordo com o
publico que o vé. Em alguma medida, é o contexto que constréi o publico e o texto. Como
esse contexto € uma variante condicionadora da leitura, sua analise se torna primordial, tendo
em vista que o espectador recebe imposicdes na leitura que faz de acordo com a instituicdo a
que este contexto esteja relacionado. Odin (2005) caracteriza um conjunto de nove modos de
leitura que permitem categorizar a recepcdo dentro de pardmetros basicos relativamente
constantes. S&o eles: espetacular, ficcionalizante, fabulizante, documentario, argumentativo /
persuasivo, artistico, estético, energético e privado. Entre os modos de leitura que podem
caracterizar a experiéncia de assistir a audiovisuais em sala de aula estgo:

1. Fabulizante: ver um filme para receber um ensinamento da narrativa.

2. Documentério: ver um filme para obter informacdes sobre a realidade das coisas do
mundo, como em filmes historicos, etnograficos e documentarios.

3. Argumentativo/Persuasivo: ver um filme para poder elaborar um discurso, para
convencer, como em filmes didaticos com fins educativos e escolares.

Para identificar, portanto, 0 modo de leitura dominante na exibicdo de uma obra audiovisual,
é preciso analisar o contexto de sua exibicdo e as implicacdes desse contexto na producdo de
sentido feita pelos alunos espectadores. Cabe entender como esses modos condicionam e
propiciam situacdes que conduzem a producdo de determinadas leituras em lugar de outras.
Cabe também saber quais modos sdo favorecidos pelo ambiente da sala de aula e pelo
professor, ja que consideramos que o discurso e as a¢des do professor ao exibir um video, por
exemplo, sdo centrais para a construcdo, na situacdo de aula, de um modo especifico de leitura
da obra audiovisual utilizada.

O contexto, no entanto, ndo exerce um papel irrestrito na producdo de sentido, pois
compartilha com outras variaveis os condicionamentos desse processo. Assim, os filmes sdo
feitos para alguém com a finalidade de serem consumidos, e a maioria das decisfes sobre a
narrativa estrutural do filme, seu acabamento e sua aparéncia final, € feita a luz de
pressupostos conscientes e inconscientes sobre “quem” sdo os publicos espectadores, 0 que
eles querem e como eles veem os filmes. S&o construidos a partir de pressuposi¢fes sobre
guem sao seus espectadores em potencial (ELLSWORTH, 2001). A forma como € construida
e projetada essa relacdo entre o texto de um filme e a experiéncia provavel do espectador é
chamada pelos tedricos do cinema de modo de enderecamento, sendo uma das categorias
centrais de nossas investigacoes. Por outro lado, avangamos nesse conceito ao operacionaliza-
lo metodoldgica e empiricamente por meio do desenvolvimento de uma abordagem para
investigacdo dos modos de enderecamento presentes nas obras audiovisuais, mapeando 0s
indicadores caracteristicos das obras (REZENDE FILHO et al., 2013).
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Para analisar as leituras produzidas por professores e alunos, retomamos autores que foram
fundamentais para os estudos no campo da Comunicacdo, como Hall (2003a; 2003b) e
Morley (1996), que contribuiram para a consolidacdo dos estudos de recepcdo. Ao
analisarmos o modelo de codificacdo-decodificacdo proposto por Hall, encontramos um
campo conceitual para estudarmos a recep¢do audiovisual, embora os termos codificagcdo e
decodificacdo ndo sejam mais plenamente aceitos hoje como categorias que descrevam
adequadamente a dindmica da recepcdo. Ao criar um modelo de andlise de recep¢édo, Hall
(2003b) inaugurou um novo campo de pesquisa ao destacar a relacdo circular entre a
producdo e a recepgdo. Para ele, nem a producdo da mensagem, nem sua recepgdo Sao
atividades transparentes, como pode parecer, uma Vvez que a mensagem pode ser
multirreferencial e o receptor pode interpreta-la também de acordo com uma infinidade de
sistemas de referéncia (social, cultural, profissional, ideoldgico, de escolaridade, etc.) que
podem ser distintos dos referenciais usados na codificagdo (HALL, 2003a).

A comunicacdo apresentaria uma relacdo de circularidade, em gque emissores e receptores
produziriam sentidos ativamente, de acordo com seu alinhamento ideoldgico, atraves de uma
estrutura produzida e sustentada por meio da articulacdo de momentos diferentes e
interligados — producédo, circulacdo, distribuicdo/consumo e reproducdo. No modelo
originalmente proposto por Hall, existiriam trés posicdes possiveis de decodificacdo/leitura:
dominante, negociada e de oposicdo. Todas essas posicOes se relacionam a como o espectador
apreende o que ele entende como o significado preferencial da obra, tal como parece estar
definido por seu produtor. Assim, o significado preferencial estd mais ligado ao ambito da
codificacdo, representado pelo sentido adotado pelo produtor na elaboracdo de uma
“mensagem”, ¢ a leitura preferencial, a decodificagdo, ndo homogénea, em que ocorrem
diferentes leituras, que correspondem as leituras realizadas pela maioria dos espectadores
(SCHR@DER, 2000).

Schrader (2000) amplia o modelo de Hall, identificando e incorporando outras dimens@es de
producdo de sentido, criando um modelo que se divide em dois grupos de dimensdes: um
grupo que corresponde aos elementos constituintes das leituras e o outro grupo ao das
implicagOes. Para ele, existem quatro dimensdes de leitura — processos “interiores” de
producdo de sentido (em cada contexto e por cada leitor) — no primeiro grupo: motivacao,
compreensao, discriminacdo e posi¢do. No segundo grupo, duas séo as dimensdes: avaliagdo
e implementacdo. Trés dimensbes de leitura tém sido investigadas por nosso grupo:
compreensao, discriminagéo e posicao.

A dimensdo de compreensao se refere a como os espectadores compreendem signos verbais e
visuais, como atribuem uma determinada identidade ao que veem/leem: como 0s signos sao
decodificados denotativa e conotativamente de acordo com fatores macrossociais (classe,
género, raga) e microssociais (escolaridade, relagfes situacionais, cultura), como a imagem
pode ser relacionada a um objeto ou representacdo (problema cognitivo da percepgéo visual).

A dimensdo de discriminagdo se refere a como os espectadores podem adotar ou ndo uma
posicdo esteticamente critica frente ao texto filmico e a como e quanto uma determinada
leitura esta caracterizada por uma consciéncia sobre o carater de “constru¢do” e de “artificio”
de todo produto audiovisual. O espectador pode perceber uma mensagem de midia como uma
representacdo inquestionavel, verdadeira e transparente da realidade social, adotando uma
postura de “imersdo”. Por outro lado, pode apresentar uma consciéncia sobre a participagao
do elemento humano na produgdo da mensagem, quer diretamente através de comentarios
sobre como um numero de "ingredientes” foi agrupado para fins especificos por produtores
textuais; ou indiretamente através de rotulagem de género e referéncias intertextuais,
adotando uma posigao de “distanciamento”.
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A dimensdo de posicéo se refere ao nivel ideoldgico “subjetivo” (manifestado pelos sujeitos)
e a como o0s espectadores se posicionam pessoalmente em relacdo ao sentido que
compreendem da mensagem. Neste ponto, 0 modelo multidimensional incorpora as posigoes
de leitura do modelo de Hall, identificando as mesmas posicdes sugeridas por ele (dominante,
negociada e oposicional).

Destacamos, ainda, no ambito de nossa linha de pesquisa, o referencial sobre os Estudos
Holisticos de Midia, que defende a tomada de dados em ambos 0s polos do processo
comunicativo, ou seja, tanto no polo da producdo quanto no polo da recepgéo, ja que assim
podem ser identificadas relagOes entre intencOes e objetivos dos produtores e valores e
leituras dos espectadores/receptores.

Resultados

Neste estudo investigamos as caracteristicas de um video especialmente enderecado a
adolescentes (BASTOS, 2014), e que foi apresentado a uma turma que cursava a 3?2 série do
ensino médio, recebendo preparagdo para as provas de diversos vestibulares, além do ENEM.
Esses alunos apresentavam, em média, 17 anos de idade, sendo todos de classe média ou
média/alta. A professora participante da pesquisa convidada a exibir o video é formada em
Biologia, tinha 35 anos de idade, 12 anos de experiéncia no magistério, sendo dez no ensino
médio, ja fez mestrado e cursava, a época, doutorado na area de Zoologia.

A professora respondeu a um questionario investigativo para sabermos qual leitura
preferencial ela fez do video, e foi também entrevistada, para se tentar descobrir como alterou
ou adaptou o enderecamento original desse video para sua aula. Os alunos, por sua vez,
responderam em duplas ou trios as perguntas do roteiro da entrevista. A aula da professora foi
gravada, e a analise de sua fala na entrevista e na aula, assim como do que ela e os alunos
responderam nos questionarios, foi feita por meio de andlise de contetdo, de acordo com a
proposta por Bardin (2011).

A edicdo do video utilizado foi feita com trés se¢des, com énfase em assuntos distintos, e que,
isoladamente, apresentaram, de acordo com nossa analise, 0s seguintes significados
preferenciais: nosso corpo tem mecanismos naturais de defesa; podemos melhorar nosso
corpo, deixa-lo mais forte, por meio de exercicios e alimentacdo adequada, mas muitos tentam
acelerar esse fortalecimento pelo uso de anabolizantes, sem pensar nas consequéncias, que
podem ser muito graves para o0 organismo; o alcool é muito consumido pela sociedade, mas
seu consumo, principalmente em grandes doses, traz sérias consequéncias. No entanto, ao
utilizar o video, a professora admitiu que o principal tema apresentado foi “anabolizantes”, e
por acreditar ser um assunto ndo muito abordado pelas pessoas em geral, optou por restringir
sua aula a eles.

Ela identificou como significado preferencial do video o alerta para o uso indiscriminado de
anabolizantes e alcool e suas consequéncias. Procurou direcionar sua aula para esse tema,
principalmente para 0 uso de anabolizantes, reforgando a importéancia do video. Talvez por
sua experiéncia, ela procurou promover, logo no inicio de sua aula, uma maior atengdo ao
video, ao falar que ele fazia parte de uma pesquisa de doutorado e que apds sua exibicao faria
uma discussao sobre 0 mesmo.

A professora utilizou o video na integra, sem cortes ou paradas para discussao com seus
alunos, como uma forma de motiva-los para o tema que acreditou ser o mais evidente. Ainda
assim, esclareceu que ele tinha relagdo com o assunto que ela estava ensinando, a fisiologia
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humana, mas o relacionou apenas em poucos momentos com esse tema. Isso pode ser
observado em algumas de suas falas:

E como a gente esta falando sobre fisiologia, em varios momentos a gente
fala de orgdos especificos sobre os quais os anabolizantes trazem algum
tipo de consequéncia. [...] E em ambos, doencas cardiacas, hipertensdo,
acne, agressividade e danos ao figado e aos rins.

Em um Unico momento de sua aula ela fez referéncia ao video exibido, quando disse:

Porém, o consumo excessivo desse tipo de produto é muito perigoso e pode
causar danos irreparaveis ao corpo humano, como o video ja tinha feito.

Para reforcar sua escolha de falar apenas sobre anabolizantes, excluindo os outros temas do
video, citou que na faixa etaria dos seus alunos é comum o uso de anabolizantes e, por isso,
seria interessante abordar esse assunto, reforcando essa ideia mais adiante por conta dos
adolescentes desejarem ter um corpo mais forte, mais musculoso, mais sarado e pelo fato do
anabolizante ser mais restrito e dificil de comprar, enquanto o uso do alcool ja estaria liberado
para todos e a qualquer momento. No entanto, também falou sobre complementos
alimentares. Ela estimulou os alunos a participarem de sua aula, perguntando a eles se ja
conheciam alguma coisa sobre o assunto e como tinham se informado a esse respeito.
Interessante perceber aqui que um dos alunos que estava com vontade de fazer uso de
anabolizantes disse ter mudado de ideia apds ter assistido ao video.

Ao longo da aula, a professora buscou reforcar o que entendeu ser o significado preferencial
pretendido pelos autores do video, ao mostrar os efeitos colaterais dos anabolizantes sobre o
organismo. Além disso, tentou dar maior credibilidade a sua fala ao citar como muito
confidvel a fonte do artigo que apresentou como suporte para discutir esse tema, e ao mostrar
os artigos de lei do cddigo penal brasileiro, que proibem a comercializacdo de anabolizantes,
assim como a facilidade de conseguir esses produtos na internet, apesar da lei.

Em face da disponibilidade do video e por acreditar que o uso dos anabolizantes é comum
entre adolescentes, embora perigoso, a professora aproveitou 0 momento, inserindo-o em sua
aula como um “apéndice” do tema fisiologia humana, tendo em vista que abordaria o
funcionamento de alguns 6rgdos do corpo. Além disso, como falou de alguns hormdnios,
como o GH e a testosterona, procurou estabelecer, ao final de sua aula, uma ligacdo desse
assunto com o tema que ensinaria na parte da tarde. Ela explorou o uso dos anabolizantes
como motivagdo para o tema “hormonios”, que indicou que abordaria em sua outra aula,
ignorando 0s outros temas explorados pelo video, as defesas naturais do organismo e 0s
perigos do uso de bebidas alcodlicas. Disse, ainda, aos alunos, que poderia falar sobre o
alcool, mas ignorou o assunto durante sua aula.

Sua aula foi expositiva, explorando o tema e as cenas do video com auxilio de uma
apresentacdo de slides, mostrando as diferencas entre suplementos alimentares e
anabolizantes, além dos efeitos colaterais do uso desses horménios sintéticos. Percebemos
que a professora utilizou o video sem ressalvas a seu conteudo, entendendo que estaria correto
em suas afirmacdes. Apds sua exibicdo, deu continuidade a sua aula sem perguntar aos alunos
se teriam alguma duvida sobre o que lhes foi apresentado, numa indicacéo de que o contetdo
era claro e de facil entendimento, embora tenha perguntado se tinham gostado do video.

Percebemos, ainda, que ela recriou parcialmente o texto filmico quando acrescentou outros
textos a sua aula e os enfatizou, fazendo com que alguns alunos evidenciassem em suas falas
uma mistura dos contetdos da aula e do video, como se fossem apenas do video. As acgdes da
professora, de certo modo, procuraram reforcar o enderecamento do video para seus alunos
adolescentes, além disso, ela ndo manifestou no uso do video nenhuma objecéo clara ao seu
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modo de enderecamento, tal como pensado pelos produtores, e ndo sentiu necessidade de
fazer ressalvas para que os alunos entendessem algo que néo foi feito para eles.

Considerag0Oes Finais

Essa pesquisa forneceu indicacdes de que é possivel adaptar ou transformar o enderecamento
de obras audiovisuais pela acdo do professor, quando as escolhe e delas se apropria para suas
aulas. Os professores utilizam diferentes formas de adaptacdo e exibicdo de videos (como
explicacbes preliminares, reedicdo de trechos filmicos, utilizacdo de outros materiais
educativos como complemento, entre outras), que colaboram para a construgdo de novos
contextos de apresentacdo, as vezes bastante distintos dos que foram pensados pelos
produtores da obra. Esses contextos podem estimular nos alunos objetivos de leitura mais
fortemente relacionados aos contetidos disciplinares ou objetivos de ensino, tal como a nocéo
de modo de leitura também nos permite notar. Até audiovisuais que ndo foram produzidos
com fins educativos podem ser adaptados por professores para seu uso em sala de aula, de
acordo com o que identificam nos mesmos como pertinente ao ensino, e em relagéo ao que
eles desejam que o aluno veja ou compreenda por meio da sua leitura. Podemos, assim,
considerar que a apropriacdo de audiovisuais pelo professor constitui um elemento
fundamental na construcdo do modo como sdo vistos e compreendidos pelos alunos em sala
de aula, uma vez que podem modular de diferentes maneiras a perspectiva do aluno.

Nesse sentido, o fato do enderecamento e, portanto, a recepcdo no ensino serem mediados
pelas acBes realizadas pelo professor para inserir um audiovisual em sua aula é uma questdo
central. A escolha e a insercdo de um audiovisual em uma aula passam por sua leitura e
apropriagdo pelo professor, e resultam na consequente adaptacdo do enderecamento
(reenderecamento) a um novo contexto que produz possibilidades de leitura talvez nédo
imaginadas pelos produtores, ou mesmo em “desacordo” com o enderecamento “original”.
Essa questdo se situa em um contexto mais amplo de pesquisa sobre o uso de audiovisuais na
educacao e se justifica, em Gltima instancia, pela necessidade de produzir conhecimento sobre
como a acdo do professor medeia e colabora na construcdo do lugar de espectador do
aprendiz, elemento fundamental para melhor compreender a complexidade do uso e da leitura
de obras audiovisuais em contextos educativos.

Os resultados ofereceram contribuicBes para pensar que a producdo de um video, mesmo
sendo feita com intencGes educativas explicitas e destinando-se a um publico pré-
determinado, estd imersa em indeterminacdes. Podemos, assim, considerar que o video
educativo tem caracteristicas préprias e também certos limites, na medida em que estabelece
relagOes particulares com 0s espectadores, e que a experiéncia prévia desses espectadores com
audiovisuais interfere em sua leitura, jA que suas preferéncias e resisténcias podem se
evidenciar durante a exibicdo do video. Por fim, indicamos que os estudos holisticos de
producdo e recepcdo tém relevancia ao gerar dados sobre o uso de material midiatico
audiovisual, contribuindo para a formulacdo de diretrizes para a producdo de recursos
audiovisuais para a educagdo em ciéncias e saude e para o surgimento de novas concepgdes
sobre esse recurso, suas caracteristicas e seus limites no ambito da educacéo.
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