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RESUMO

Neste artigo, apresentamos e discutimos narrativas de formadores de professores de
Quimica de uma Instituicdo de Ensino Superior Publica do Estado do Maranhdo. O
objetivo desta investigacdo foi compreender, a partir dos relatos de experiéncias
formativas de cinco formadores, como se d& a formac&o de novos licenciados em quimica,
levando-se em conta diretrizes presentes em documentos oficiais dessa licenciatura e a
literatura pertinente. A metodologia de investigacdo utilizada foi a Pesquisa Narrativa,
cuja abordagem qualitativa permite a desconstrucao/reconstrucdo das experiéncias dos
sujeitos da pesquisa, buscando a sua transformacdo. Os dados da pesquisa foram
construidos por meio de manifestacdes docentes em processos de entrevistas
semiestruturadas e interpretados a luz da Anélise Textual Discursiva (ATD). Os
resultados desta investigacao apontaram para a  existéncia  de
aproximacoes/distanciamentos entre a pratica dos professores-formadores e 0s
documentos institucionais, especificamente no que se refere ao projeto politico-
pedagogico da licenciatura em quimica.
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ABSTRACT

In this article, we present and discuss narratives of teacher trainers of Chemistry of a
Public Higher Education Institution of the State of Maranh&o. The objective of this
research was to understand, from the reports of formative experiences of five trainers,
how the formation of new graduates in chemistry takes place, taking into account
guidelines present in official documents of this degree and the pertinent literature. The
research methodology used was Narrative Research, whose qualitative approach allows
the deconstruction / reconstruction of the research subjects' experiences, seeking their
transformation. The research data were constructed through teacher demonstrations in
semi-structured interviews and interpreted in the light of the Discursive Textual Analysis
(ATD). The results of this research point to the existence of approximations / distances
between the practice of teacher-trainers and the institutional documents, specifically
regarding the political-pedagogical project of the undergraduate degree in chemistry.
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Introducéao

Realizamos esta investigacdo em uma IES publica do Estado do Maranhdo, cujo Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) foi concebido e implementado em 2005, possuindo uma
carga horaria de 3.213 horas, distribuidas em um periodo de integralizacdo de 08 (oito)
semestres, superior ao minimo de 2.800 horas exigidas pela legislacdo entdo vigente para
os cursos de licenciatura (Resolucdo 2/2002 do Conselho Nacional de Educagdo do
MEC).

De uma anélise preliminar do referido PPC, percebemos que tal documento adota
principios pedagdgicos alicercados em pressupostos tedrico-metodoldgicos, cuja
organizacao curricular pretende romper, na pratica, com a formacdo disciplinar de
organizacdo do ensino, ao propor estratégias metodoldgicas diferenciadas. Sustenta,
ainda, a necessidade de superacdo da fragmentacédo e da memorizacéo de normas técnicas,
ao tempo em que propde a articulacdo dos diversos saberes que estejam presentes no
curriculo, por intermédio da interdisciplinaridade e contextualizacdo. Cita a importancia
que assume a relacdo teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem, colocando o
aluno como sujeito ativo do processo educacional. Pretende, no tocante ao processo
formativo, o estimulo a investigacao cientifica, a busca da autonomia de pensamento e o
desenvolvimento da capacidade de raciocinio.

Por outro lado, o que se Vvé no tocante & composicdo dos componentes curriculares é que
este curriculo ndo foge a grande maioria dos existentes nas licenciaturas de muitas de nossas
universidades, que, via de regra, representava um modelo curricular centrado na racionalidade
técnica do tipo ‘3 + 1°. Tal modelo tem sido bastante questionado por alunos e parcela do
corpo docente, por entenderem que esse em nada contribui para a desejavel formacao de
professores neste século XXI, haja vista o seu carater bacharelesco em detrimento da
formagéo de licenciados, com predominancia das disciplinas técnicas sobre disciplinas de
formacdo pedagdgica necessarias ao futuro professor.
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Pimenta (2000) colabora com este entendimento, ao nos apontar a responsabilidade que
assumem as universidades, sendo estas “o0 principal l6cus de formacéo de professores e,
neste sentido, os cursos de licenciatura precisam ser melhorados e atualizados, a fim de
abrangerem a realidade de uma sociedade que vive em constante mudanca”.

Por outro lado, é sabida a necessidade de que se promovam mudangas curriculares nos
cursos de formacdao inicial de professores, sobretudo de Ciéncias (Quimica, Fisica,
Biologia), quer seja no &mbito das Universidades ou dos Institutos Federais de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia, cujos curriculos sdo similares aos praticados naquelas, em sua
maioria.

Sousa (2009, p.49) corrobora o entendimento acima, bem como da necessidade de
reformulacéo curricular, na medida em que diz:
Nos Ultimos anos, vem crescendo a conscientizacdo da necessidade de um
novo modelo de formagé&o de professores, o que conduz a pensar em uma nova

educacdo, em novos espacos de formacéo que possibilitem ao professor refletir
criticamente sobre suas praticas e aprender com elas (SOUSA, 2009).

Nesse aspecto, voltando atencdo para os relatos dos formadores de professores que
colaboraram nesta pesquisa, assumimos a Pesquisa Narrativa — considerada um método
de pesquisa que rompe com a configuracao estruturalista de pesquisa, por se encontrar na
fronteira entre 0 modelo dominante de pesquisa e o pos-estruturalismo (Clandinin e
Connelly, 2011).

Segundo Moraes e Galiazzi (2006, p.264)

... @ Pesquisa Narrativa “possibilita maior acesso as palavras e seus sentidos, bem
como favorece a precisao na identificacdo de regularidades, relacdes e nlcleos de
atracdo analitica que permitem compreender os processos de transformacédo
presentes nas trajetorias dos sujeitos, procurando captar os movimentos que
delineiam liames e nds na sua constitui¢do docente” (MORAES e GALIAZZI,
2006, p. 264).

Como procedimento metodolégico utilizado para captar as vozes dos professores-
colaboradores, recorremos as entrevistas semiestruturadas, realizadas num movimento
ciclico de idas e vindas para composicdo do corpus da pesquisa, cujas perguntas
pretendiam investigar “como ocorre a pratica docente de formacao” no dialogo com “a
matriz curricular da licenciatura em quimica”. Para analise ¢ interpretagdo das
transcricBes das falas dos sujeitos, recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD), tendo
por base 0s ensinamentos de Moraes e Galiazzi (2006), para as etapas de
desconstrucdo/unitarizacdo, categorizacao e captagdo do ‘“novo emergente”, visando a
auto-organizacdao em busca de novas analises e significados, o que permitiu a etapa de
analise de todo o material empirico construido no campo de pesquisa, buscando assim
uma configuracdo légica em direcdo ao objeto desta pesquisa, com a finalidade de
construcdo do texto, na perspectiva de uma metanarrativa.

A partir das vozes dos sujeitos, detectamos recorréncias e singularidades nas respectivas
narrativas, cujo objetivo nesta pesquisa era o de buscar compreender as aproximagoes
e/ou distanciamentos presentes na pratica pedagogica dos formadores de professores em
didlogo com o curriculo do referido curso. Dentre as varias categorias analiticas
identificadas (Pesquisa e Extens&o no Ensino de Quimica; Para além da intencionalidade:
lacunas e dificuldades; O Curriculo: breves comentarios; Narrativas de Professores de
Quimica), optamos para apreciacdo cientifica neste artigo, a que denominamos de
“Indicios de Praticas Pedagogicas Diferenciadas de Formadores de Professores”.

Formagéo de professores de Ciéncias 3



Xl Encontro nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC— 3 a 6 de julho de 2017

Apresentando e discutindo as praticas relatadas

Fraiha-Martins (2014) nos ensina que préticas diferenciadas sdo aquelas praticas que
valorizam menos a abordagem tecnicista e privilegiam aspectos socio-histdéricos. Sao
praticas que estimulam e promovem a compreensdo dos conhecimentos cientificos pelo
estudante, a fim de poder intervir na realidade que o cerca, transformando-a, recriando-a.
Segundo a autora, as Praticas Diferenciadas sdo:

Movimentos discentes de elaboracao de praticas docentes que possam
contribuir com a formacéo de formadores e com os proprios estudantes
desta histéria que desejem romper com a logica positivista e
ultrapassada do cendrio educativo ainda instituido nas licenciaturas
deste pais (FRAIHA-MARTINS, 2014, p.138).

Numa primeira imersdo nos textos de campo, buscamos encontrar nas falas dos docentes
colaboradores manifestacGes referentes a sua pratica pedagogica, buscando identificar
caracteristicas expressas por Fraiha-Martins na citacdo anterior, tais como indicios de
busca de superacao de “método Uinico, o racional”; “a hierarquizagdo e o controle”; que
“tendem a priorizar a aprendizagem centrada no aluno”; previsio de “multiplas
metodologias, que aceitam subjetividade, acolhem criatividade”; valorizam os
“conhecimentos prévios dos alunos”, considerando-0s como matéria prima de sua pratica
docente.

Com essa acuidade no olhar, destacamos algumas manifestacdes de docentes formadores
e colaboradores desta pesquisa, as quais estaremos analisando em dialogo com a
literatura.

Eu tento mostrar a importancia que os alunos vao ter em sala de aula,
fazendo com que a disciplina se aproxime mais do publico.... Tento
facilitar a aprendizagem dos alunos, a linguagem que eles vao utilizar.

N&o s6 ensinar quimica para os alunos, mas ensinar aos alunos como
transmitir os conhecimentos de quimica quebrando o paradigma do
ensino de quimica atual. O grande desafio do profissional é a utilizacao
dos materiais alternativos para o ensino e aprendizagem da quimica,
gue se comprova nas aulas expositivas, em congressos e feiras de
ciéncias que nossos alunos tém participado ao longo do curso.

Privilegio o auto-estudo do aluno para dar respostas as suas proprias
perguntas as aulas. Buscar o conhecimento e ndo dar respostas
imediatas.

As manifestacfes dos sujeitos acima destacadas revelam a preocupacdo que tém esses
formadores com a necessidade de proporcionar aos futuros professores a construcdo de
um conhecimento disciplinar proprio, que seja capaz de romper com uma formagéo
tradicional de ensino, que soi acontecer na pratica nos cursos de licenciatura, e que tem
como centro o processo de transmissdo-recep¢do de conhecimentos centrados na
concepgdo empirista-positivista de ciéncias como revelam Aragdo (2000a), Schnetzler
(1992, 1994, 2011), Maldaner (2000), Carvalho e Perez (2009), Geraldo (2009),
Fiorentini (1995), Duarte (2006), dentre outros.

O formador de professores Marcos, ao dizer “privilegio o auto-estudo do aluno” parece
expressar intencionalidade de tirar a centralidade de si, em sua pratica docente como
professor, deslocando-a para o aluno que, assim, vai buscar “respostas as suas proprias
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perguntas as aulas”. O formador parece acreditar que o aluno seré capaz de construir o
proprio conhecimento, ao invés de ele, como docente, “dar respostas imediatas”.

Flavio, por sua vez, destaca a preocupacdo em formar professores cuidadosos com a
linguagem inteligivel da quimica na futura docéncia, buscando que a “disciplina se
aproxime mais do publico” e, entdo, tentar “facilitar mais a aprendizagem dos alunos, a
linguagem que eles vao utilizar”.

Analisando a fala de Gilberto, fica evidente que o desafio a ser enfrentado na formagéo
de professores consiste na necessidade de ruptura do paradigma cartesiano de formacao,
organizado em torno de légicas disciplinares, que funcionam por especializacdo ou
fragmentacéo, e que privilegia o ensino de teorias socioldgicas, psicologicas, didaticas,
filosdficas, historicas etc., que foram concebidas, na maioria das vezes, sem nenhuma
relacdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de professor (TARDIF,
2010, p. 241). Esse mesmo autor assinala que o principal desafio para a formacao de
professores, como sujeitos do conhecimento, nos proximos anos, serd o de abrir um
espaco maior para os conhecimentos dos praticos dentro do préprio curriculo (ibid, p.
241). O formador de professores em questdo deixa evidenciada sua atitude pedagdgica
formativa diferenciada, ao privilegiar estratégias de ensino que estdo na contramao da
teoria racionalista académica (tradicional) baseada na transmissao de informacdes e na
qual o professor é o responsavel pelo ensino e os alunos sdo 0s receptores
(KRASILCHICK, 2004).

Chassot (2003) e Santos & Schnetzler (2003) apontam para a necessidade de que 0 ensino
de ciéncias promova formacéo para reflexdo critica e reflexiva, com a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos como uma forma de ler e interpretar o mundo ao redor,
conforme ficou evidenciado nas falas de Marcos e Gilberto, quando apontam para a
necessidade de promover um ensino de quimica diferenciado, que leve em conta a
necessidade de atendimento das demandas da sociedade, em contraponto a um
conhecimento do tipo “tradicional”.

Krasilchick (1988) alerta para a urgéncia de romper com o ensino tradicional em que o
tratamento dos contetddos das Ciéncias Naturais se baseia em formulas e leis prontas e
inalteraveis. Tal situacdo também é defendida por Fernandez et al. (2002), ao apontar
para a necessidade de superacdo do ensino de Ciéncias Naturais numa abordagem
tradicional, por entender que este transmite, por acdo ou por omisséo, visdes deformadas
da ciéncia, como sendo rigida, a-problematica, a-historica, linear, elitista e descolada das
questdes da sociedade.

Evidenciamos, também, na fala de Flavio, a necessidade do ensino pratico de quimica
que propicie aprendizagem efetiva da quimica e da futura docéncia por parte dos alunos.
O formador se expressa nos seguintes termos:

Tento fazer o ensino da forma mais préatica possivel para os alunos,
sobre como eles vdo ensinar no futuro aos alunos (modelos, seminarios,
materiais alternativos etc.). Gosto de ministrar as aulas de orgénica
bésica, onde utilizo alguns materiais alternativos para ensinar o
contetdo, como modelos atdmicos em forma de bolinhas, bal@es, buriti
em sala de aula para facilitar a aprendizagem dos alunos.
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Flavio parece por em préatica o principio da simetria invertida®, quando diz que busca
fazer com seus alunos o ensino mais pratico possivel para utilizacdo de modo similar em
sua futura docéncia. Esta iniciativa pode ser um contraponto epistemoldgico que se faz
necessario ao ensino tradicional, que requer reflexdo sobre a futura docéncia e a
perspectiva do ‘meta-ensino’ como se refere Fraiha-Martins (2014).

Reconhecemos estarmos diante de um dos grandes desafios a serem superados pelos
formadores de professores de Quimica, como ressalta Gilberto ao se reconhecer “um
professor ainda do tipo tradicional”, embora reconheca que pode trabalhar de forma
diferenciada em alguns momentos. Contudo, esta preocupado com a participacédo efetiva
dos alunos, sem levar-lhes o conhecimento pronto e acabado. Assim se expressa Gilberto:

Reconhego que ainda sou um professor tradicional que trabalho muito
com o0 quadro, mas sempre busco desenvolver minhas aulas com a
participacdo dos alunos, a exemplo do desenvolvimento das equagdes
de fisico-quimica junto a eles, e ndo trazé-las prontas e acabadas, mas
a medida que o conteudo vai avancando, procuro buscar formas
alternativas de ensinar e envolver os alunos, e até mesmo envolver
outros conhecimentos de disciplinas que estdo no curriculo do curso, e
que tem uma relagéo direta com a minha disciplina. As disciplinas que
ja trabalhei (geral, fisico-quimica e quimica experimental) me
ensinaram que a Quimica pode ser trabalhada de forma diferenciada, e
ndo apenas restrita aos laboratérios de quimica, cujas experimentacdes
podem ser feitas em sala de aula, 0 que acaba facilitando a
aprendizagem dos alunos.

Por sua vez, a formadora de professores Keila ressalta como orienta seus trabalhos
pedagogicos ao longo do ano, a fim de tornar a metodologia de ensino da disciplina mais
atraente aos alunos: “Sempre mudo a forma de realizar as aulas praticas, ensinando aos alunos
diferentes formas de abordagem, incluindo desde a produg&o de artigos™.

Keyla parece ter a intencionalidade pedagdgica de variar suas abordagens de ensino,
utilizando aulas praticas de modos diferentes e incluindo a producéo de artigos como
possibilidade de crescimento dos alunos. Com isto, provavelmente, esta contribuindo para
a formagdo de professores pesquisadores, pois ensina “diferentes formas de abordagem”
dos contetdos trabalhados.

O que observamos nas falas desses formadores de professores € uma aproximacao entre
as préaticas docentes e as concepgdes dispostas no PPC da Licenciatura em que trabalham,
no qual principios como a interdisciplinaridade, a contextualizacao, a inter-relacdo entre
disciplinas pedagogicas e técnicas, a integracdo da teoria e da pratica, sdo alguns dos
exemplos cujos indicios foram capturados nas falas dos sujeitos.

O PPC da Licenciatura em Quimica, em seu capitulo referente a Concepcéo e Principios
Pedagdgicos, aponta que

0 espaco da formacdo possibilitara aos futuros professores
experiéncias de aprendizagem que integrem a teoria e a pratica

!Conforme artigo Art. 3° das Diretrizes Curriculares para a Formagéo de Professores da Educacéo Basica,
em seu inciso II, devera haver “coeréncia entre a formagdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor, tendo em vista: a) a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar
aquele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na formagéo e o que dele se espera”.
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profissional, supere as fragmentacGes curriculares pela via da
interdisciplinaridade onde professores em formacdo e professores
formadores poderdo vivenciar um trabalho coletivo, solidario e
interativo.

Nesse aspecto, alertamos para a necessidade de uma ruptura curricular do paradigma cartesiano,
ainda hegeménico nas préaticas formativas, a fim de propiciar ao aluno uma formacao critica e
reflexiva, ja que estamos vivenciando tempos de mudancas diante de um contexto de intensas
transformagdes sociais e culturais que influem diretamente sobre a escola (NOVOA, 2009, p.27).
Em que pese a hegemonia mencionada, indicios de mudancas podem ser percebidos nas falas dos
professores investigados apresentadas anteriormente, o que pode revelar esfor¢o solitario dos
formadores.

Schon (1992, p. 91) traz uma critica ao modelo da racionalidade técnica pelo qual,
“primeiro ensinam-se os principios cientificos relevantes, depois a aplicacdo destes
principios, e por Gltimo, tem-se um practicum cujo objetivo € aplicar a préatica quotidiana
0s principios da ciéncia aplicada”. Para esse autor, 0 ensino pratico reflexivo traria a
aprendizagem através do fazer para o centro desse nucleo, ndo deixando o fazer apenas
para o final do curriculo de formacdo (SCHON, 2000, p.227). E possivel ser esta a
intencionalidade do professor Gilberto e Marcos, ao darem indicios de procurar romper
com o status quo do ensino de quimica em suas aulas.

O que percebemos é a existéncia de aproximacdo entre falas dos formadores de
professores de Quimica e ideias expressas no PPC da Licenciatura em Quimica, no que
se refere a formacdo de futuros professores, uma vez que tal documento defende que os
formadores de professores ultrapassem os limites da racionalidade técnica. So indicios
resultantes de esforcos docentes para a transformacéo pretendida pelo PPC. Ratificando
o que foi dito anteriormente, invocamos o PPC da Licenciatura em Quimica, que assim
prevé:

Os licenciandos devem ser orientados no sentido de desenvolver o
espirito de investigacdo, a capacidade de raciocinio e a autonomia de
pensamento. Neste sentido, é indispensavel que as experiéncias de
aprendizagem ultrapassem as tradicionais técnicas usadas em sala
de aula ou laboratérios de demonstracdo, e passem a incorporar 0
aproveitamento de programas de iniciacdo cientifica, estagios e
intercdmbios, pois o licenciando devera ser desafiado a exercitar sua
criatividade na resolucédo de problemas e a trabalhar com independéncia
(PPC, 2005, p. 20).

Analisando a fala de Gilmar, outro formador de professores, observamos que ele se
manifesta no sentido de corroborar com o que dispée o PPC, na medida em que se
posiciona como um formador de professores que se preocupa com um ensino que vai
além da forma tradicional. Assim se expressa o professor:

N&o sé ensinar quimica para os alunos, mas ensinar aos alunos como
transmitir os conhecimentos de quimica, quebrando o paradigma do
ensino de quimica atual, cujo grande desafio do profissional deste
século é a utilizacdo dos materiais alternativos para o ensino e
aprendizagem da quimica, uma vez que os alunos serdo os futuros
professores da area.

Gilmar deixa claro que, mesmo sendo um professor de quimica, sua funcéo de formador
estd presente em sua pratica e em sua intencionalidade docente, buscando incluir
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novas/outras perspectivas de ensino de quimica para o futuro docente, “quebrando o
paradigma do ensino de quimica atual, cujo grande desafio do profissional deste século é
a utilizacdo dos materiais alternativos para o ensino e aprendizagem da quimica”. Gilmar
manifesta ter clareza de que seus “alunos serdo os futuros professores” de Quimica, ¢ da
indicios de se preocupar com sua formagdo, ao dizer que se preocupa “ndo SO ensinar
quimica para os alunos, mas ensinar aos alunos como transmitir os conhecimentos de
quimica”. Como fruto da racionalidade técnica, contudo, ainda se refere ao ensino como
transmissdo de conhecimentos, o que interpretamos como um processo de mudancga em
movimento, um vir a ser constante, como diz Freire (1996).

Pimenta (1999) e Tardif (2002) contribuem com seus ensinamentos nesta area na medida
em que falam que o saber docente é especifico, e decorre da pratica, sendo validado pela
experiéncia profissional e, com isto, envolvem as capacidades de perceber, de interpretar
e de produzir saberes necessarios a acdo pedagogica.

Por fim, recorremos aos ensinamentos de Carvalho et al (2009, p. 9) quando dizem que o
professor deve ser capaz de criar um ambiente escolar que permita aos alunos a
capacidade de refletir sobre seus pensamentos, aprendendo a reformula-los por meio da
contribuicdo dos colegas, e mediante conflitos pelo dialogo, tomando decisdes coletivas.
Isto significa dizer que o professor deve abrir espaco para a interacdo em aula, de modo
a estimular a aprendizagem dos alunos, fazendo-os argumentar e reconhecer as
contradicGes existentes no processo de ensino-aprendizagem a que estdo submetidos.

Ainda, se quisermos que os professores sejam, de fato, sujeitos do conhecimento,
precisamos dar-lhes tempo e espaco para que possam agir como atores autdnomos de
suas proprias praticas e como sujeitos competentes de sua propria profissdo (Tardif,
2010, p. 243).

Estamos diante de um modelo curricular que carece de reformulacdo, sobretudo no
tocante a composicao de disciplinas que visem efetivamente a uma verdadeira formacao
de professores, em supressdo ao carater bacharelesco que ora predomina. Nesse tocante,
assumimos concordancia com as ideias defendidas por Maldaner (2003) quando afirma
que é o “velho” modelo tradicional de ensino e na formacdo em ciéncias que ainda
prevalece reinando em nossas escolas de ensino béasico e superior, mantendo-se como
resultado de uma formacdo ambiental dos professores de ciéncias em contextos de
formacao inicial e continuada resistentes a processos de mudancas.

Consideragfes Finais

Os questionamentos direcionados aos formadores de professores de quimica levaram-nos
a observar, atentamente, o carater formativo presentes em seus relatos sobre sua préatica
docente, quando levavam em consideracéo os pressupostos epistemoldgicos dispostos no
PPC da Licenciatura em Quimica e a efetividade de sua préatica docente cotidiana. Nessa
perspectiva, buscamos entender como ocorre a pratica docente dos formadores de
professores de quimica, restando evidenciado que a formacdo bacharelesca é
predominante dentre os formadores de professores, e isto se constitui como um entrave
no processo de construcdo de uma identidade profissional docente de quimica.

Ao confrontarmos os relatos dos formadores com o PPC da Licenciatura em Quimica,
que assinala a necessidade de formar profissionais dotados de competéncia técnica para
assumir atividades de forma autbnoma, cujos principios da pesquisa, da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo se constituem eixos estruturantes desse
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documento, constatamos indicios de aproximaces entre a pratica pedagdgica relatada e
as concepcdes expressas no documento.

Por outro lado, é sabido que os cursos de licenciatura apresentam estrutura disciplinar e
dificilmente os professores tém oportunidade de participar de situacdes integradoras de
varias disciplinas, com pouquissimas ou quase nenhuma discussao em torno de um tema
na perspectiva de colocar em pratica um trabalho disciplinar, o que sinaliza para
condigdes de trabalho insuficientes para atingir as metas do PPC.

No tocante aos formadores de professores que serviram de colaboradores nesta pesquisa
evidenciamos nesses relatos momentos de aproximagdo e distanciamento da pratica
pedagdgica e das concepc¢des curriculares dispostas no PPC de Quimica, o que me leva a
afirmar que os avangos existentes ainda ndo se constituem suficientes para a superagéo
do paradigma de formacdo cartesiana que se expressam nos relatos dos professores
colaboradores desta pesquisa. Ademais, urge em superar antigas e usuais préaticas
tradicionais de ensino/formacéo, investir na reflexdo coletiva numa perspectiva de
superacao do tradicionalismo na formacéo dos professores, além do estimulo a autonomia
docente.

De forma conclusiva, esperamos que esta pesquisa possa suscitar desdobramentos em
torno de outros/novos estudos na area de formacao de professores de Quimica, ao tempo
em gue possa promover intervengdes relevantes que conduzam a reformulacdo do projeto
pedagdgico da Licenciatura em Quimica na IES investigada.
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