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Resumo

A formacao inicial de professores proporciona um momento de repensar 0s caminhos que a
educacdo vem percorrendo, e entdo, refletir sobre as possiveis praticas para 0 processo de
formacdo. Dentre as propostas didaticas apresentadas como alternativa para o ensino pode
utilizar-se do teatro cientifico. O objetivo desse trabalho foi investigar e discutir as crencas
dos licenciandos em quimica vinculados aos grupos de Teatro Cientifico “FANAticos da
Quimica e Quimica em Cena” em relagdo a utilizagdo do teatro cientifico (TC) para sua
formagdo. A pesquisa foi realizada na perspectiva da anélise qualitativa, utilizado como
instrumentos uma escala do tipo LiKert. Os licenciandos apresenta uma visdo positiva na
utilizacdo do teatro para formacédo docente, como pode ser visto nas assestivas A7 (1,72), A9
(1,44), A13 (1,81), A16 (1,78), A19 (1,66), A 26 (1,91), A28 (1,44) e A29 (1,89). Creditam
melhorias na sua formacao inicial a utilizagéo do teatro cientifico aliado a experimentagé&o.

Palavras chave: Teatro, formacao inicial, proposta pedagogica.

Abstract

The initial teacher training provides a moment to rethink the paths that education has been
going through, and then to reflect on the possible practices for the training process. Among
the didactic proposals presented as an alternative to teaching can be used the scientific theater.
The objective of this work was to investigate and discuss the beliefs of chemistry graduates
related to the "FANATICA do Quimica e Quimica em Cena" Scientific Theater groups
regarding the use of the scientific theater (TC) for its formation. The research was performed
from the perspective of the qualitative analysis, used as instruments a scale of the LiKert type.
The graduates present a positive view on the use of theater for teacher training, as can be seen
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in the A7 (1,72), A9 (1,44), A13 (1,81), A16 (1,78), A19 ( 1.66), A 26 (1.91), A28 (1.44) and
A29 (1.89). They credit improvements in their initial formation to the use of scientific theater
combined with experimentation.

Key words: Theater, initial formation, pedagogical proposal

Introducéao

O que se observa no meio educacional ¢ a dificuldade em formar professores que
respondam as necessidades do ensino superior ¢ médio, ja que, na maioria das vezes, tém
vivéncias muito diferentes daquelas que encontrardao em sala de aula (MALDANER, 2006).
Assim, surgem criticas em relagdo aos cursos de licenciatura em quimica relacionadas a sua
validade e eficiéncia na formacdo de professores, ja que o perfil esperado de um licenciando,
em muitos casos, parece nao ser alcangado.

No Brasil, as questdes a serem enfrentadas na formagao de professores sao complexas
e historicas, ja que o bacharelado surge como opg¢ao natural que possibilitaria como apéndice,
também, o diploma de licenciado (CANDAU, 1987). Ou seja, a atuacdo do quimico, bidlogo,
ou do fisico, por exemplo, é que ganha importancia, ficando a atuagdo dos licenciados sendo
vista pela sociedade e por setores das universidades como inferior, passando como atividade
vocacional ou que permitiria improviso no “jeito de dar aula” (BRASIL, 2002, p.31).

As licenciaturas foram postas durante muito tempo em ultimo lugar nas universidades,
considerando-as incapacitadas de produzir o proprio saber, preparagdo para a execu¢do da
profissionalizagao por outrem pensada, versao de um bacharelado com uma formagao didatica
minima, ndo levando em consideragdo um saber proprio e rigoroso (MARQUES, 2003). Com
isso, as disciplinas ndo eram direcionadas para a formagdo docente, considerando que a
maioria dos professores universitarios tem formacgdo distanciada de questdes emergentes do
processo educacional (GAUCHE et. al; 2008).

Consequéncia dessa visdo € a ocorréncia de um ensino tradicional, destacando-se pela
utilizacdo de formulas e nomenclaturas, gerando desmotivacdo entre os estudantes (LIMA e
LEITE, 2012). Soma-se a este fato a auséncia de correlagdao da disciplina de quimica com o
cotidiano, tornando uma ciéncia de natureza experimental, excessivamente abstrata. Atribui o
ato de ensinar, a saber um pouco de contetido especifico com algum recheio didatico
pedagdgico. Refletindo, posteriormente, no modo como o professor apresenta os conceitos,
teorias € experimentos em sala de aula, ocorrendo a fragmentacao do conhecimento cientifico
e escolar, pois a atividade docente exige a continua atualizag¢do cientifica, humanistica e
técnica.

Diante dos problemas apontados, pode-se dizer que a formacgao inicial de professores
proporciona um momento de repensar os caminhos que a educagdo vem percorrendo, € entao,
refletir sobre as possiveis praticas para o processo de formagao. Dentre as propostas didaticas
apresentadas como alternativa para o ensino de quimica pode utilizar-se do teatro cientifico, ja
que este ajuda a enfocar a atencdo dos estudantes (ARROIO et al; 2006), sendo um
instrumento de comunicagdo por exceléncia, podendo ter um papel importante na formagao
inicial do professor.

Visto isso, com a presente pesquisa, pretende-se investigar e discutir as crencas dos
licenciandos em quimica vinculados aos grupos de Teatro Cientifico “FANAticos da Quimica
e Quimica em Cena” em relagdo a utilizacao do teatro cientifico (TC) para sua formacao.
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Referencial Teoérico

As universidades brasileiras, embora novas se comparadas as universidades europeéias
de origem medieval, ttm se firmado nos dltimos anos como ambiente de efervescéncia
cultural e cientifica. Os cursos de licenciatura, responsaveis pela formacdo de professores para
Educacao Basica, datam da década de 30 do século XX, mas €é a partir de 1968, data da
criagdo das faculdades de educagdo nas universidades brasileiras, que a formacdo de
professores tornou-se objeto de pesquisa (PEREIRA, 1999). A partir da década de 90, com a
mudanga no foco das reformas educacionais vigentes, a investigacdo sobre a profisséo
docente tornou-se recorrente nos debates da area, fundamentados em pesquisas empiricas e
tedricas e, por conseguinte, discussdes mais qualificadas sobre o tema.

Quando se discute a formacéo docente é fundamental ndo esquecer as reais condi¢bes
da educacdo brasileira, que aponta fatores externos ao processo pedagdgico que vém
prejudicando a formacao de professores em nosso pais (MALDANER, 2006).

No que se refere aos modelos de formacéo docente, em se tratando da licenciatura em
Quimica, a grande maioria dos cursos, até bem pouco tempo, ndo havia superado o0 modelo
instituido em 1962, o chamado 3 + 1: trés anos de formacdo técnica centrada no
aprofundamento do conhecimento de contetdo da area de formacgdo, mais um ano de
disciplinas pedagogicas de formacdo especifica para professores, incluindo as praticas de
ensino e o estagio supervisionado (ROSA e SCHNETZLER, 2003).

Esse modelo de formagdo norteava-se pelo paradigma taylorista, baseado na
racionalidade técnica, que concebe a tarefa docente como uma atividade meramente
instrumental voltada para a solucdo de problemas mediante a aplicacdo de teorias, métodos e
técnicas produzidos fora do contexto da pratica (SCHON, 1998). Nardi e Longuini (2004)
explicam que nesse modelo processa-se a ideia de que o professor € somente transmissor de
conhecimentos e verdades ja prontas e os alunos meros receptores dos mesmos. Aos estudos
na area caberiam somente esquematizar a maneira como o professor deveria comporta-se em
sala de aula.

Discutir a formacdo de professores, portanto, € uma tarefa que vai além da
modificacdo da organizacao curricular no esquema 3 + 1, com a introducdo de conteudos de
Quimica e conhecimentos teoricos, metodolégicos em uma perspectiva multidisciplinar
(GAUCHE, et al., 2008). E preciso discutir e modificar, também, o contetdo curricular dos
cursos de formacdo, incorporando-se, nestes, estudos sobre a profissionalizagdo do trabalho
docente, a natureza do conhecimento cientifico, o papel da experimentacdo no ensino de
ciéncias, o papel da ciéncia e da educacdo cientifica n sociedade, os fundamentos da
elaboracdo curricular, entre outros. Estas questdes ja fazem parte das pesquisas académicas ha
mais de 20 anos (MALDANER, 2006), entretanto ndo foram incorporadas ao cotidiano da
formagéo docente.

Um modelo alternativo de formacao de professores, inspirado em Dewey (1933), que
ja no inicio do século 20 denunciava o perigo da racionalidade instrumental e destacava a
experiéncia como sendo a primeira fonte de educagéo, vem conquistando espaco: o0 modelo da
racionalidade préatica que pressupde o professor refletindo a sua propria pratica pedagogica.
Os autores que defendem a formacdo do professor reflexivo sustentam a ideia de que a
formacédo do professor seja fundada no seu proprio desenvolvimento profissional e propdem
atividades verbal e mental (NUNEZ, 1999), em que o professor deixe de ser um executor para
se tornar um investigador na sala de aula, estando no ato de ensinar a melhor maneira de
aprender (LOPES, 1993).
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O modelo da racionalidade pratica define o professor como um profissional autbnomo,
capaz de refletir, tomar decisGes e criar durante sua acdo pedagogica, a qual é entendida como
atividade complexa e singular, carregada de incertezas e conflitos (MALDANER, 2006).
Neste modelo, a préatica ndo € apenas a aplicacdo de conhecimentos cientificos e pedagdgicos,
mas locus de reflexdo e criagdo, em que conhecimentos sdo constantemente gerados e
modificados (MASSENA; GUZI FILHO e SA, 2013).

Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — LDBEN
promulgada pela Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ressalta a preocupacéo do
poder publico em reconstruir o sistema educacional brasileiro com finalidade voltada para o
pleno exercicio da cidadania. No capitulo IV, Art. 43, sobre a Educacdo Superior, sdo
determinadas varias finalidades para a educacdo superior (BRASIL, 1996, p.18), estando
entre estas: estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo.

Observa-se que o estimulo a divulgacdo cientifica através da cultura, entre outras
acles, &€ ponto importante a ser trabalhado pela educacdo superior para favorecer o
desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo. E uma das ferramentas que
poderia favorecer a essa finalidade e a utilizacdo do teatro cientifico.

Autores defendem o uso do teatro como atividade ludica para o ensino de quimica
(MOREIRA, 2008), sendo uma ferramenta efetiva para comunicar, ensinar e avaliar
(ROQUE, 2007), apresentando semelhancas com a ciéncia: inspiracéo, criatividade, trabalho
intensivo, curiosidade e experimentagéo.

Atualmente, a ludicidade tem sido apontada pelas atuais Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) do Conselho Nacional de Educagéo, em seu artigo 6°, como uma dimens&o
importante e necessaria ao processo ensino-aprendizagem dos docentes da Educagdo Basica
defendendo as relagdes como ingredientes essenciais no processo de formacdo de professores,
definindo que a docéncia “constitui-se na confluéncia de conhecimentos oriundos de
diferentes tradicBes culturais e das ciéncias, bem como valores, posturas e atitudes éticas,
manifestagdes estéticas, ludicas e laborais” (BRASIL, 2002).

Podemos observar que os documentos oficiais, ao passar dos anos, vém buscando
articular a formacao de professores com praticas ludicas de forma a popularizar a ciéncia, pois
0 professor € uma pega importante para esse processo € a sua participacdo é imprescindivel
para promover melhorias no ensino. Assim, um processo educativo diferente requer que novas
praticas para formacdo de professores sejam integralizadas nos cursos de formacao.

A formacdo fornece as bases para construirmos o conhecimento pedagdgico
especializado, que se constitui desde o comego da socializa¢do profissional e da ascenséo de
regras e principios praticos (IMBERNON, 2000). Nesse sentido, acreditamos que trabalhar
com as representagdes na formacdo de professores proporciona aos alunos uma maneira
diferenciada de construir seus saberes, pois cria a possibilidade do individuo refletir e
resignificar os caminhos que percorreu, reconstruindo significados a realidade em sua volta.
As representacdes no ambiente escolar encaminham a um repensar sobre a pratica docente,
descaracterizando-a como um processo ndo apenas de aprender teorias pedagodgicas, mas de
experimentacao e vivéncia de praticas que possibilitem os professores refletirem e construir
em seu fazer pedagdgico (SANTOS, 2006).

A utilizacdo do teatro cientifico aliado a experimentacdo para formacgdo de
professores, além de ser uma forma lidica de se entender a Quimica, pode melhorar a
formagéo docente, fazendo com que os individuos em processo de formacéo reflitam sobre os
conhecimentos adquiridos, além de aproximarem o professor do aluno, pois ele integra o
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grupo orientando situacBes que privilegia o educador, uma vez que o processo vai além da
representacdo (ROQUE, 2007).

Afinal, é improvavel formar professores que saibam comparar, relacionar e
argumentar se a eles ndo for oferecido a oportunidade de confrontar diferentes pontos de vista
e diferentes praticas. Impossivel formar professores que saibam trabalhar com a diversidade,
com atividades de enriquecimento cultural, a elaboracdo e execucdo de projetos de
desenvolvimento de contetdos curriculares, o uso de tecnologias da informacdo e
comunicacdo, materiais didaticos inovadores e o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e
de trabalho em equipe, se a eles ndo for dada, na sua formacdo, oportunidade de também
buscar, em diferentes fontes e propostas disponiveis, as informacdes que lhes possibilitem
experimentar suas hipoteses.

Metodologia

A pesquisa foi realizada na perspectiva da analise qualitativa, essa lida com nameros,
usa modelos estatisticos para explicar os dados, em contraste, a qualitativa, evita nimero, lida
com interpretagdes das realidades sociais (BAUER e GASKELL, 2010).

A investigacdo foi realizada com licenciandos de dois grupos de teatro cientifico:
“Quimica em Cena” da Universidade Federal do Rio Grande do Norte ¢ “FANAticos da
Quimica” da Universidade Estadual do Rio Grande do Norte, delimitando-se como universo
do campo da investigacdo, os estudantes de licenciatura em quimica que participam dos
grupos, tomando-se como sujeitos 50 Licenciandos em Quimica.

Foi utilizado como instrumentos uma escala do tipo LiKert. A escala apresentava
trinta afirmacdes, obedecendo ao padrdo Likert. Constituida por cinco categorias norteadoras
da anélise, sendo estas: Divulgacdo Cientifica (assertivas Al, A6, Al2, A23 e A30), Saberes
Disciplinares (assertivas A2, A3, A4, A10, Al4, Al15, A17 E A21), Atividade de Extensdo e
Pesquisa (assertiva A5), Identidade Profissional (assertivas A18 e A22) e Saberes Pedagdgico
(assertivas A7; A8; A9, All, Al13, Al16, A19, A20,A24, A25,A26, A27, A28 e A29). Para a
elaboracdo da escala, foi seguido o descrito por Garcia e Galan (1998), a escala deve
apresentar assertivas com atitudes positivas e negativas, a linguagem deve ser coloquial e
compreensivel para o estudante, evitando qualquer tecnicidade e palavras como: tudo ou nada.

Para o tratamento dos dados obtidos com a escala foi utilizado o procedimento
estatistico, optando pelo célculo da média aritmética como medida de centralidade e do desvio
padrdo como medida de dispersdo para cada assertiva/comparacdo proposta. Para analise
foram utilizados elementos de andlise de contetdo, levando em consideracdo o papel do
sujeito na construcdo do conhecimento cientifico, de maneira que a analise de contetdo aqui
trabalhada trata-se de um recurso analitico (FRANCO, 2008) capaz de fornecer informacoes
sobre o sentido e o significado das assertivas.

Resultados e Discussao

Analisando os valores médios obtidos como respostas referentes a primeira categoria
(Divulgacéo Cientifica) notam-se que as assertivas apresentam valores positivos e negativos
(Gréfico 1), indicando uma crencga positiva por parte dos licenciandos ao uso do teatro para
divulgacao cientifica (A1, A12 e A30), no entanto eles acreditam que o teatro para divulgacéo
cientifica ndo esta presente nos debates escolares (A6) e que 0s experimentos em cena Sao
atrativos (A23) para divulgar a quimica, contradizendo o que afirma as assertivas A6 e A23.
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Grafico 1 — Respostas quanto ao uso do TC para divulgacéo cientifica.
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A divulgacdo cientifica feita através do teatro cientifico apresenta valores
significativos - Al (1,8), Al12 (1,62) e A30 (1,94) -, indicando uma visdo muito favoravel ao
uso do teatro para divulgacdo da quimica. As assertivas A6 e A23 apresentam valores
negativos (-1,5 e — 1,62), e nelas os licenciandos posicionam-se sobre a presenca do TC nas
escolas (A6) e ao uso dos experimentos presentes nas cenas dos espetaculos (A23). Ha aqui
uma indicacdo de que o TC ndo é utilizado nas escolas e que a experimentacdo poderia estar
vinculada a expressfes dramaticas como forma de atrair os alunos para o estudo da quimica.
Estas atividades podem ser uma forma de trabalho do professor, e querer utiliza-las é uma
decisdo pedagogica que depende da formacao.

Tendo em vista que alguns pesquisadores (SARAIVA, 2007; NETO, PINHEIRO e
ROQUE, 2013) defendem o uso do teatro para divulgacdo, motivacdo e aprendizado da
qguimica pelos estudantes, defendemos essa pratica na formacao inicial, pois os professores ao
decidirem sobre como desenvolver suas aulas, necessitam fazer julgamentos pessoais de
vivéncias e préaticas realizadas, podendo avaliar crencas, valores e conhecimentos adquiridos
na formacdo. Assim, se 0s professores valorizam a utilizacdo do teatro para o0 ensino da
guimica e acreditam que ele é importante para o aprendizado, possivelmente buscardo meios
para desenvolvé-los na escola e superar eventuais obstaculos. Além do mais, segundo Saraiva
(2007) é necessario recorrer, cada vez mais, a estratégias diversificadas no ensino, com o
objetivo de motivar os alunos para um processo de ensino-aprendizado eficaz, tornando-se
oportuno, pedagogicamente, recorrer a expressdes dramaticas, ja que diversos alunos
expressam o0 quanto sentem necessidade de trabalhar seus recursos pessoais, tendo que
apresentar trabalhos em grupo e participar de debates, mas nestes momentos sdo envolvidos
pela ansiedade e nervosismo (GARDNER, 1997).

A categoria saberes disciplinares (Grafico 2) apresentou valores médios elevados,
levando em consideracdo que os licenciandos discordam que 0s experimentos presentes nas
cenas sO servem para efeitos visuais e sonoros A2 (-1,58), que o uso do teatro nao contribui
para aprendizagem em quimica A4 (-1,62) e que a participacdo no grupo de teatro néo
melhorou os seus conhecimentos em quimica A15 (-1,78). Assim, as assertivas A3 (1,56),
Al10 (1,72), Al14 (1,57), A17 (1,74) e A21 (1,18), que também versam sobre aprendizagem de
conceitos da quimica, parecem confirmar que o TC ajuda no aprendizado da quimica. Essa
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visdo é semelhante a de alguns pesquisadores (MEDINA; BRAGA, 2010) que tem trabalhado
com TC para o ensino da fisica.

Gréfico 2 — Respostas quanto a influencia do TC na aprendizagem de saberes disciplinar.
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Se compararmos (Grafico 2) a assertiva A15 (-1,78) — onde é afirmado que a
participacdo no grupo de teatro ndo melhorou meus conhecimentos em quimica - com a
assertiva A17 (1,74) — onde se afirma que o TC auxilia na constru¢do do conhecimento
quimico, também confirma a visdo dos licenciandos da aprendizagem de conceitos com a
utilizacdo do TC. Portanto, parece haver se ndo consenso pelo menos concordancia, de que a
utilizacdo do teatro contribui para que a aprendizagem ocorra, e esta € a visdo que
defendemos nesta tese, considerando ser possivel utilizar esta ferramenta para vivenciar
conteidos escolares, tornando-os mais atrativos e possibilitando sua compreensdo. Além
disso, o teatro representa uma atividade eminentemente coletiva, o que parece contribuir para
uma melhor aprendizagem, estimulando o processo de interacéo social de forma efetiva.

Segundo Baldow e Silva (2014), o teatro pode inspirar em dois momentos que
influencia a aprendizagem: o prazer e o esforgo esponténeo, integrando as varias dimensdes
do aluno, como a afetividade e o trabalho em grupo, devendo ser inserido como impulsor nas
atividades escolares. O TC pode ser caracterizado como um tipo de recurso didatico educativo
que pode ser utilizado em momentos distintos (ROQUE, 2007) tais como: ilustragdes de
aspectos relevantes ao contetdo, apresentacdo de um conteudo, avaliacdo de conteudos ja
trabalhados e como revisé@o de conceitos importantes trabalhados durante a disciplina.

Inserido em uma sociedade organizada, com o conhecimento em rapida mudanca, o
contexto educacional necessita de um professor que apresente algo novo, e isso pode tornar-se
possivel se pensarmos a formacdo dos professores de forma a problematizar as suas vivéncias
e converté-las em material de reflexdo (MALDANER, 1999). Acreditamos que o TC com
base nas construgcdes da ciéncia e outras formas culturais podem contribuir para criacdo
desses materiais de reflexdo, além de permitir a transformacéo e recriacdo social e cultural do
meio.

O Grafico 3 ¢é dividido em duas categorias de interesse: atividade de
extensdo/pesquisa (A5) e identidade profissional (A18 e A22). Dentre essas categorias a
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atividade de extensdo/pesquisa é a que apresenta maior valor de crenca, identificando uma
visdo extremamente favoravel a utilizacdo do TC para pesquisa e comunicacdo com a
sociedade.

Segundo Santos et,. al. (2006), a pesquisa, 0 ensino e a extensdo sao indissociaveis e
o0 professor no inicio da sua profissionalizacdo necessita articular praticas para que, de fato,
possa refletir sobre os problemas do seu cotidiano. Concordando-se com essa afirmacao,
torna-se logico inferir que o TC pode ser uma dessas préticas, ficando evidenciado nas
respostas a assertiva A5 que apresentou valor médio de escore elevado (1,82).

Gréfico 3 — Respostas quanto ao uso do TC como atividade de extensdo/pesquisa e identidade profissional.
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Discordancia/Concordancia

Assertivas

Os licenciandos discordam (Grafico 3) que a profissdo de professor seja pouco
interessante A18 (-1,31). Esse tema tem sido apresentado como um dos grandes desafios
enfrentados pelo sistema de ensino publico no Brasil, que vem levando um grande numero de
pesquisadores (MESQUITA; CARDOSO e SOARES, 2013) a se dedicar ao estudo da
formacdo docente, focalizando especificamente por que os professores e as tematicas de sua
formagéo levaram um tempo maior para ocupar espagos mais privilegiados no ambito das
politicas educacionais.

Essas perspectivas de investigacdo tém contribuido para diagnosticar a questdo da
insatisfacdo dos professores no magistério. Segundo Souto e Paiva (2013), a pouca
atratividade da carreira esta relacionada a um quadro que se apresenta em nivel nacional com
condicGes de trabalho deficientes, auséncia de um plano de carreira promissor, baixos salarios
e cursos de formacgéo que ndo motivam a formacdo docente.

Ante tais caréncias, fica evidente que o TC pode ser um elemento motivador para 0s
licenciandos superarem alguns desses fatores buscando construir uma carreira docente
promissora. Nesta pesquisa, esta conclusdo é respaldada nas respostas a assertiva A18 cujo
valor € negativo (identificando que os licenciandos ndo concordam que a profissdo do
magistério seja desinteressante) e média baixa (0,45). Este resultado provavelmente advém de
outros fatores que podem influenciar na crenga dos licenciandos, tais como as vivéncias
durante a sua vida académica, a forma como ocorreu o aprendizado, entre outros, conforme
preconiza Garcia e Kruger, 20009.
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A visdo demonstrada pelos licenciandos nas assertivas anteriores contrata com a que €
expressa na A22, onde é apresentado que ser professor ndo € atraente, apresentando valor
negativo (-1,16). Contudo, é preciso notar que o desvio médio desta comparacdo €
relativamente alto (0,89), o que indica uma dispersdo significativa entre os respondentes. Ha
aqui uma indicagdo de que parte dos licenciandos possui a crenca de que ndo é atraente ser
professor. Outra parte significativa marcou o ponto neutro na escala (ao qual se atribui zero),
indicando que, para essa parte, ndo existe a crenca.

Se compararmos Al8 e A22, que versam sobre a identidade profissional, parece
confirmar a ideia de crenca dos licenciandos, que ser professor € interessante. Essa visdo
mostra algo diferente do que tém apresentado algumas pesquisas (MINDAL; GUERIOS,
2013) sobre a atratividade da carreira docente, estudantes de licenciatura dizendo que a
docéncia ndo é interessante, e preferem procurar outras opcbes de carreiras que ndo o
magistério.

O Grafico 4 apresenta os resultados referentes a categoria dos saberes pedagdgico,
estando voltados especificamente para a construgdo da autonomia do professor, curriculum e
formacéo profissional.

Graéfico 4 — Respostas quanto ao uso do TC para aprendizagem de saberes pedagdgicos.
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Discordancia/Concordancia

Como pode ser percebido no gréafico 4, predomina uma visdo positiva nas crencas da
amostra pesquisada, sobre a utilizacdo do TC para construgdo de saberes pedagdgicos.
Levando em consideracdo que os licenciandos discordam que: o TC favorece a uma
aprendizagem néo reflexiva (A8 -1,46); ndo acrescenta habilidades a formacéo docente (A1l -
1,89); a quimica é uma ciéncia complexa para trabalhar aliada ao TC (A20-1,79); ndo gostaria
de ter uma disciplina de teatro no curriculum (A24 -1,94); o professor com participagcdo em
teatro tem as mesmas habilidades que os demais (A25 -1,75) e que o TC dificulta o trabalho
docente (A27 -1,87).

Essa tendéncia positiva pode ser confirmada com os valores médios das assertivas A7
(1,72), A9 (1,44), A13 (1,81), A16 (1,78), A19 (1,66), A 26 (1,91), A28 (1,44) e A29 (1,89),
tendo em vista que os valores estdo associados a desvio médio baixo (0,45; 0,50; 0,39; 0,43;
0,48; 0,30; 0,50; 0,32, respectivamente).

O maior valor médio é o da A24 (-1,94), onde os alunos discordam que nao
gostariam de ter uma disciplina de teatro no curriculum. Se compararmos com a A13 (1,81),
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que afirma que gostaria de ter uma disciplina de teatro no curriculum, assegura uma crenca
positiva para utilizacdo do TC como disciplina, em sentido mais amplo, o TC como disciplina
pode possibilitar o desenvolvimento de recursos corporal, vocal, posicionamento critico, onde
o licenciando certamente tera maiores possibilidades de atuar criticamente em sala de aula, o
que nos leva a pensar o quanto uma disciplina de TC poderd auxiliar nos cursos de
licenciatura em quimica.

Outros dados interessantes s&o das A26 (1,91) e A29 (1,89), que versam,
respectivamente, sobre o TC favorecer uma aprendizagem prazerosa e favorecer o trabalho do
professor. A resposta a essas assertivas leva a valores médios altos, com desvios medios
menores ou iguais (0,30, 0,32, respectivamente) aos observados nas questdes anteriores, o que
permite inferir uma crenga muito positiva sobre a atividade do TC na construgdo de saberes
pedagdgicos. Os estudantes concordam que o TC € importante para construcdo da autonomia
(A7), auxilia na construcdo do conhecimento (A9), melhora a comunicagdo (Al6) e a
formacéo profissional (A19).

Essas crencas podem levar os futuros professores a um processo de formacao
diferenciado, com novas qualificacbes e novos conhecimentos praticos e teoricos, além de
qualidades comportamentais (comunicagdo, confianga e cooperacdo). Tais qualificacdes que
levam o futuro professor a conquistar autonomia para atuar em sala de aula, desenvolvendo
habilidades que o capacitam a enfrentar situacdes da pratica social e do trabalho.

ConsideragOes Finais

Os licenciandos que responderam ao questionario apresentam uma visdo positiva na
utilizacdo do teatro cientifico para divulgacdo da quimica, para utilizacdo na aprendizagem de
conceitos quimicos de saberes pedagdgicos e disciplinares, assim como estratégia de pesquisa
e extensdo. Fica claro que os licenciandos creditam melhorias na sua formacéo inicial a
utilizacdo do teatro cientifico aliado a experimentacao.
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