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Resumo

Educacdo ndo formal estd no continuum entre educacao formal e informal (ROGERS,
2004). Espacos de educacdo ndo formal podem se organizar como Comunidades de Préatica
(CoP), sistema de aprendizado social caracterizado por dominio, comunidade e pratica.
Pratica pressupde repertorio compartilhado, constituido por reificagdo e participacao
(WENGER, 1998). Analisamos estratégias dos mediadores da Estacdo Biologia (EB) para
verificar se sdo acOes reificadas, como define Wenger (1998), e qual a sua relagdo com a
participagdo dos mediadores. Foram analisadas duas visitas com a oficina Trilha da
Biodiversidade. A EB foi estudada devido a formacdo e autonomia dos monitores e
caracterizacdo enquanto CoP e espago de educagdo ndo formal e ndo-museal (BIASUTTI,
2014). As estratégias utilizadas sdo reificadas, mas ndo necessariamente descritas em
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documentos internos. Conclui-se que participacdo € tdo fundamental quanto reificacdo na
construgdo do repertorio compartilhado e que negociagdo de significados é de extrema
importancia para a consolidacdo de uma pratica.

Palavras chave: reificacdo, participacio, estratégias de mediacdo, negociagio
de significados

Abstract

Nonformal Education lies in the continuum between formal and informal education
(ROGERS, 2004). Non formal education can happen within Communities of practice (CoP),
a social learning system characterized by domain, community and practice. Practice implies
shared repertoire, built by reification and participation (WENGER, 1998). We analyzed
mediators’ strategies from Estacdo Biologia (EB) to verify if they are reificated actions,
according to Wenger’s (1998) definition, and also which is their relationship with the
mediator’s participation. Two visits with the activity Trilha da Biodiversidade were analyzed.
EB was studied due to its characterization as a CoP and non formal and non museal education
space (BIASUTTI, 2014). The strategies are reified but not necessarily described in internal
documents. We conclude that participation is as fundamental as reification to build a shared
repertoire and that negotiation of meaning is of great importance for the consolidation of a
practice.

Key words: reification, participation, mediation strategies, negotiation of meaning

Introducéao

O conceito de educacdo ndo formal surge no final da década de 1960 (TRILLA, 1996
apud GARCIA). Nesse contexto, Coombs (1985) aponta o crescimento da educagdo néo
formal diante de um sentimento generalizado de faléncia da educacdo formal. Para Gohn
(2014), educacdo ndo formal é dificil de definir, sendo caracterizada por aquilo que néo é.
Segundo a autora, a educacdo informal ocorre durante o processo de socializacdo do
individuo, enquanto a educacdo ndo formal possui intencionalidade e processos de
compartilhamento de experiéncias como fonte de aprendizado.

“A educagdo ndo-formal, ndo é nativa, ela é construida por escolhas ou
sob certas condicionalidades(...) O aprendizado gerado e compartilhado na
educacgdo ndo-formal ndo é espontaneo porque 0s processos que o0 produz
tém intencionalidades e propostas.” (GOHN, 2014, p. 40)

Em geral, a educacdo ndo formal é colocada como contraposta a educacdo formal,
desenvolvida em escolas e com um curriculo previamente definido (GOHN, 2014). No
entanto, a perspectiva deste trabalho se aproxima da de Marandino et al. (2008), em que
educacgéo informal, ndo formal e formal se organizam em um continuum (ROGERS, 2004)
(Tabela 1).
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Contextos Educacionais

Nao-formal

Formal € € € ¢

2 9 ¥ ¥ nformal

* Propésitos: Geral, com certificacao

* Organizacao do conhecimento: Padronizada, académica

« Tempo: Longo prazo, continuo, sequencial

Altamente estruturada, curriculo
definido, atividade determina
perfil do aprendiz, baseada na
instituicdo, avaliativa

= Estrutura:

* Controle: Externo, hierdrquico

Centrada no educador

€<<<

* Intencionalidade:

Especifico, sem necessidade
de certificacao

Individualizada, pratica
Curto prazo, tempo parcial

Flexivel, auséncia de curriculo,
aprendiz determina perfil da
atividade, relacionada a comunidade,
nao avaliativa

Interno, democratico

Centrada no aprendiz

222>

Tabela 1: Contextos educacionais da educacdo formal, ndo formal e informal.
Fonte: Marandino et al. (2008 p.15.)

Dentre as pesquisas que tratam da organizacao dos espacos de educacdo nao formal, o
trabalho de Mdnaco (2013) é de especial interesse por investigar a possibilidade de museus
serem comunidades de pratica. Mo6naco (2013) argumenta que a compreensdo sobre a
negociacao de significados entre os educadores durante a construcdo das praticas educativas
pode contribuir para elucidar a existéncia de uma caracteristica propria a educacdo em
museus e a especificidade associada aquele museu. Ainda segundo a autora, a dimensao
educativa propria dos museus pode ser atribuida em parte a constituicdo de praticas
educativas e a consolidacdo de equipes responsaveis pelos setores educativos. Essas
caracteristicas poderiam facilmente ser atribuidas a espagos de educacdo ndo formal
organizados como comunidade de prética (CoP), como a Estacdo Biologia (EB) do Instituto
de Biociéncias da Universidade de Sdo Paulo (IB-USP) (BIASUTTI, 2014).

CoPs podem ser vistas como um sistema de aprendizado social (WENGER, 2010).
Lave e Wenger (1991) as caracterizam durante o estudo de como as pessoas aprendem
(GOUVEA et al., 2008), focando nas interacdes entre novatos e veteranos e no processo pelo
qual novatos criam identidade profissional (LI et al., 2009). Numa CoP, o grupo compartilha
uma preocupacao ou paixdo por algo e aprende como fazé-lo melhor a medida que interage
regularmente (WENGER, 2011). Ha trés caracteristicas cruciais em uma CoP: o dominio,
referente a necessidade compartilhada de aprender algo; a comunidade, vinculo criado através
do engajamento dos membros em torno do dominio; e a préatica, referente ao desenvolvimento
de um repertorio compartilhado de recursos (documentos, experiéncias, historias, vocabulario
comum, ferramentas, métodos, entre outros) (BIASUTTI, 2014).

O estabelecimento de um repertério compartilhado € fonte de negociacdo de
significados dentro de uma CoP (BIASUTTI, 2014), sendo que os significados s6 existem
nesse processo de negociacao, que envolve a interacdo de dois outros processos: participacao
e reificacdo, dualidade fundamental para a natureza da pratica (WENGER, 1998).

Segundo esse autor (1998), participacdo sugere tanto acdo quanto conexao,
combinando fazer, falar, pensar, sentir e pertencer. Refere-se as experiéncias dentro de
comunidades e envolvimento em empreendimentos comuns. E um processo ativo que molda
os significados dos sujeitos envolvidos, estabelecendo uma relagdo de reconhecimento mutuo
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dentro da comunidade. As experiéncias e significados desenvolvidos em uma CoP se tornam
parte da identidade de seus membros. Participacdo é mais abrangente do que apenas pratica,
pois também engloba a forma como interagimos com o mundo, atingindo outros aspectos da
vida dos membros da comunidade.

Ja reificacdo carrega o significado da producdo de objetos que materializam a
experiéncia em algo palpavel, permitindo que exista independentemente dos sujeitos
envolvidos. Pode referir-se tanto ao produto final quanto ao processo (e.g. processo de escrita
de uma lei, elaboracdo de um procedimento, desenvolvimento de uma férmula matematica,
de palavras, discursos e gestos). Nesse sentido, também molda nossa experiéncia, pois a
ferramenta para uma atividade muda a natureza da atividade em si. O termo reificagdo néo
presume correspondéncia entre um simbolo e um referencial, mas sugere que algumas formas
de significado podem ter vida prépria para além de seu contexto de origem (lbid).

Objetivos

Objetivo geral

Compreender como reificagéo e participacdo se relacionam e como contribuem para a
consolidacéo de praticas entre membros de uma CoP.

Objetivos especificos

Identificar se algumas estratégias de mediacdo da Estacdo Biologia sdo acdes
reificadas.

Compreender quais elementos da participacdo dos mediadores da Estacdo Biologia
determinam a utilizacdo de acbes reificadas em sua pratica e em seu Repertorio
Compartilhado.

Materiais e Métodos

Caracterizacao do local de estudo

A Estacdo Biologia (EB) é um projeto de extensdo universitaria, fundado em 1988,
do Instituto de Biociéncias da Universidade de Sdo Paulo. A EB é caracterizada como um
espaco de educacédo ndo formal, segundo Biasultti, pois:

“realiza atividades com propdsitos especificos, durante um curto prazo, o
publico visitante ndo passa por processo avaliativo ou recebe certificacdo
apés o término das mesmas; o controle é interno e democratico; a
intencionalidade é centrada no aprendiz; a organizacdo do conhecimento é
académica por estar vinculada a uma instituicdo de ensino superior; as
atividades sdo semiestruturadas e pode-se dizer que possui um curriculo,
porém, determinado internamente.” (BIASUTTI, 2014, p. 17)

No entanto, a EB ndo é um museu, pois o0s alunos ndo podem transitar livremente pelo
espaco (BIASUTTI, 2014) e porque seus objetos tém o fim de instruir e educar, sendo
estruturados e utilizados em funcdo da idade e da formacdo do publico a ser atendido
(ALLARD et al., 1996 apud MARANDINO, 2005). J& em museus, os objetos sdo artefatos
que fazem parte de um acervo construido historicamente, a partir de suas fungdes de recolher,
conservar, estudar e expor (Ibid). Na EB, a experiéncia é centrada na interacdo mediador-
aluno e ndo no objeto ou na colegéo.
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Os mediadores da EB séo divididos em comiss@es, que ocorrem em horarios fixos na
semana. Cada equipe de comissdo recebe visitas separadamente durante seis meses, mas
ocorrem reunides gerais mensais e semestrais, portanto os membros estdo sempre trocando
informagdes. H& ainda monitores bolsistas, que estdo presentes em duas comissdes e
intercambiam informacdes entre elas. Na EB, os mediadores se revezam no atendimento a
visitas escolares, producdo e renovacdo de material didatico, desenvolvimento de novas
oficinas, manutencdo do espaco e das criacbes de animais vivos utilizados em visitas e
aprimoramento de sua prépria pratica docente.

As oficinas oferecidas aos visitantes versam sobre diferentes areas da Biologia, como
Ecologia (Jogo dos Micos, Inter-Agdes, E eu com o Lixo? e Teatro dos abelhudos), Genética
(Laboratério da Genética e DNA das Frutas), Fisiologia (Fisiologia) e Evolucdo (Trilha da
Biodiversidade). H& também atividades que dizem respeito a intersec¢do entre temas da
Biologia e temas sociais: Educacdo Sexual, Natureza da Ciéncia (Natureza da Ciéncia,
Desenho e Magia e Sentindo a vida), Ambiente em Palco. As oficinas buscam colocar o
visitante como agente ativo na construcdo do saber (ANDRADE et al., 2014). Em geral, 0
professor ou o responsavel escolhe a oficina a ser realizada com a turma visitante, a partir de
agendamento prévio via e-mail, telefone ou site.

Descricdo da oficina Trilha da Biodiversidade

A oficina escolhida para investigar as questdes propostas foi Trilha da
Biodiversidade. Com duragdo de 1h15 e recomendada para os Ensinos Fundamental e Médio,
é considerada a mais popular da EB. Esta oficina tem por objetivo a compreensdo do conceito
de evolucdo por selecéo natural a partir de diversos contextos e exemplos.

A oficina comeca com o Jogo das Garcas, em que ha contato inicial com o tema
Evolucé@o. Nele, os participantes sdo divididos em grupos de 5 a 8 pessoas. A seguir 0s
grupos fazem um rodizio entre cinco estacdes, a saber. A ordem néo é fixa, mas todos passam
por todas elas. Em cada uma esta em foco um conceito que envolve evolucéo:

Bicho- pau: um casal de animais vivos, seus ovos e fezes medeiam o conceito de
camuflagem.

Esqueletos: sdo discutidas convergéncia e divergéncia evolutivas através de trés
esqueletos de aves (galinha, pinguim e coruja), um de morcego e um de sagui.

Aquério: aspectos de evolucdo em um cenério de comunidade sdo explorados por
meio dos diferentes nichos e adaptacdes morfoldgicas dos animais dos aquarios.

Suculentas: é abordada convergéncia evolutiva a partir plantas que armazenam agua e
vivem em ambientes com escassez desse recurso.

Carnivoras: Diferentes linhagens de plantas carnivoras com diferentes adaptacoes
medeiam, mais uma vez, o conceito de convergéncia evolutiva.

Por fim, ha um fechamento de todo o contetido e experiéncia da atividade®.

Coleta preliminar de dados

Nos dias 12 e 19 de margo de 2015 foram gravadas as visitas de alunos do 5° ano do
EF I de uma escola bilingue de classe média alta de Sao Paulo. Os 22 alunos foram divididos
em trés grupos e cada um, acompanhado por uma dupla de mediadores, recebeu uma camera

! Para descricBes mais detalhadas Cf. ANDRADE; FERNANDES; MENDONCGCA, 2014; SATO et al., 2015;
BIASUTTI, 2014.
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Zoom Q2HD com o objetivo de registrar o discurso durante a oficina de Trilha da
Biodiversidade. Além disso, um dos mediadores filmou o grupo de forma a captar gestos e
expressdes corporais e facilitar a identificacdo do locutor. As duplas ndo necessariamente se
mantiveram as mesmas nos dias de visita.

As gravacOes das visitas foram entdo transcritas pela equipe de Sato (2015). A partir
dessa transcrigdo, foram selecionadas cinco estratégias (Tabela 2), uma de cada estacdo, e
entrevistados cinco mediadores que participaram de forma ativa em pelo menos um dos dias
de visita gravados. Estas estratégias foram selecionadas por serem comuns no discurso dos
mediadores e recorrentes na oficina como um todo.

Estacio Esiratégia selecionada
Suculentas Pﬁrgmtgr qnde aplanta Wive para suscitar a discussdo das suas
caracterisficas
Camivoras Pedir parando tocar nas plantas
Bicho-pau Dar um contexto evolutivo a canmflagem . remetendo ao Jogo das
Garcas
Aquirios Comegar sempre olhando o aquano e pedindo para que os alunos falem
Adquartos sobre o que estio vendo
Aposdiscufirem os objetos, falar sobre a ancestralidade comum e a
Esqueletos .
evolucio das aves

Tabela 2. Estacdes e estratégias selecionadas como temas da entrevista semi-estruturada dos mediadores
presentes nas visitas gravadas.

Como evidéncia de que a estratégia é reificada, foi considerada a sua alta frequéncia
de uso e/ou a identificacdo da necessidade de utiliza-la por parte dos mediadores. Além disso,
foi observado se essa estratégia estd ou ndo no protocolo interno da EB, intitulado Trilha da
Biodiversidade (até peixes). Neste documento escrito, a oficina e sua dindmica sdo descritas
para orientar as praticas dos mediadores da EB.

A fim de levantar o histérico de discussao acerca da oficina Trilha da Biodiversidade,
em especial para a estratégia da estacdo Esqueletos, foi resgatada uma discusséo arquivada no
grupo de e-mail da EB intitulada Reforma Trilhas - Esqueletos.

Entrevista semiestruturada

Os mediadores assistiram a trechos das gravacgdes dos dias 12 e 19 de margo de 2015.
Os trechos contém partes da visita em que o mediador entrevistado utilizou as estratégias
mencionadas na Tabela 2. Caso 0 mediador ndo tenha utilizado determinada estratégia, nao
foram feitas perguntas sobre a mesma.

Para cada estratégia foram propostas as seguintes perguntas como guias da entrevista
semiestruturada:

1. Com que frequéncia vocé usa essa estratégia?

A partir de quando vocé comecgou a usar essa estratégia?

O que te levou a usar essa estratégia?

Isso foi diferente em alguma visita?

Vocé sabe se algum monitor usa esta estratégia de maneira diferente?

I e

Por que vocé usa essa estratégia para essa estacdo especificamente?
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7. Vocé ja questionou (ou ndo gosta de) essa estratégia?

8. Vocé ja questionou (ou ndo gosta de) alguma estratégia usada na atividade de Trilha
da Biodiversidade (como um todo)?

9. Houve algum espaco em que Voceé se sentiu & vontade para fazer este questionamento?

Questionério por escrito

Trés dos cinco mediadores responderam um breve questionario complementar a
entrevista semiestruturada:

Quanto a estratégia “Apds discutirem 0s objetos, falar sobre a ancestralidade comum
¢ a evolugdo das aves” na estagdo de Esqueletos da atividade Trilha da Biodiversidade:

1. Essa estratégia ndo estd no protocolo. Vocé se lembra quando e em qual contexto
a discussdo surgiu?

2. Vocé considera esse processo de discussdo relevante para a consolidagdo de
estratégias de mediacgdo nas visitas?

Resultados e Discussao

Durante a analise das entrevistas semiestruturadas, foram selecionadas duas
estratégias representativas que se encontram em situacdes diferentes, apesar de ambas serem
muito frequentemente utilizadas na pratica. A estratégia da estacdo Aquario estd na mesma
situacdo da estratégia de Carnivoras. Ja as estratégias das estacGes Esqueletos, Bicho-Pau e
Suculentas possuem uma peculiaridade. Neste trabalho sera feita uma analise mais detalhada
das estratégias verificadas em Aquario e Esqueletos.

Na estacdo Aquario, a estratégia de pedir aos alunos que olhem os aquérios antes de
iniciar explicacdes foi considerada como reificada. Isso é evidenciado por sua utilizacdo por
diversos mediadores, verificada através da transcricdo da oficina Trilha da Biodiversidade
(Tabela 4) e pela fala dos mediadores em resposta a pergunta Com que frequéncia vocé usa
essa estratégia?:

M5: “Sempre.”
M2:“(...) sempre tento usar esse tipo de estratégia”

M2: “Bom, eu sempre usava essa estratégia”

Mediador Trechos do discurso

Mediador 2 “0) que vocés estdo vendo agui?”

“Deem uma olhadinha nos agudrios. Falem pra mim, 0 gue vocés

_ esido vendo, pode olhar todos. ™
Mediador 3 pr s s o . s .
Vocf jd viu esse agui? Entdo, agui nesse agqudrio maior, que fipo

de peixe vemos? "

“Eu jad vou explicar, vocés podemdar uma olhada ai em todos os
agqudrios antes, aif depoois et comeco a falar ™

Mediador 5 “O pessoal, rapiddo. Eu guero que vocés olhem ggorg esse agudrio
ety i, varne ld,

"Bom, pessoal, gue gue vocés estdo vendo al?"

Tabela 4: Trechos do discurso dos mediadores que evidenciam o uso da estratégia da estacdo Aquario.

Educacao em espacgos nédo-formais e divulgacao cientifica



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

De acordo com o protocolo desta estacdo, hd uma indicacdo clara acerca da
abordagem a ser utilizada:

“Os monitores devem pedir para que os alunos observem o aqudario.
Posteriormente, eles devem perguntar o que os alunos véem dentro dele.”
(Trilha da Biodiversidade (até peixes) - ESTACAO BIOLOGIA, 2010)

E possivel observar que os mediadores remetem ao protocolo quando questionados
sobre a frequéncia de uso, a partir de quando comegaram a usar e o que os levou a utilizar tal
estratégia:

M5: “(...) ta no protocolo isso de falar pros alunos observarem, entdo acho que desde

sempre mesmo.”’; “O protocolo é o que levou, mas eu concordo em continuar usando
essa estratégia”

Ha referéncia também ao compartilhamento oral da estratégia:

)

M3: “Eu vi outras pessoas fazerem isso e achei que seria interessante.’

Na percepcdo dos mediadores, a utilizacdo dessa estratégia reflete em uma melhor
interagdo com os alunos e o bom desenvolvimento dos contetdos discutidos na estacéo
Aquarios.

D: “Por que vocé usa essa estratégia para essa estagdo (Aquarios)

especificamente?”

M3: “Porque é algo que os alunos estdo sempre curiosos e faz sentido eles olharem
tudo antes, essa estacdo da essa liberdade.”

M5: “(..) porque é primeiro voCé instigar os alunos a se fazer suas proprias
perguntas (...) primeiro ele vai na pratica e se deslumbra na prética e vé todo aquele
universo e forma todas as suas perguntas (...)"

M2: “Os exemplos de veteranos que eu tinha e da abordagem, eu via que as crian¢as
se interessavam bastante e elas se concentravam um pouco mais” .

Na estacdo Esqueletos, a estratégia de, apOs discutir os objetos, falar sobre a
ancestralidade comum e a evolucdo das aves foi considerada reificada. 1sso é evidenciado
pelas transcricdes do discurso dos monitores (Tabela 5) e por respostas a pergunta Com que
frequéncia vocé usa essa estratégia?:

M5: “Nossa, com altissima frequéncia”

M2: “No inicio ndo era tanto, quando eu entrei, foi uma coisa que eu fui aprendendo
com o decorrer do tempo. Entdo mais pros dois anos finais de EB [2014 e 2015] ”
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Mediador Exemplos de falas

"Tudo bem . Mas que grupo de animais eles sdo?. 5o aves, né?...
Mediador 1 [ JE o que toda ave tem? "

“Ah, porgque o bico é preto. Ta, entdo tem bico, se tembico, é... "

"Entdo, legal, eles tém caracteristicas diferentes, eles i8m hdbitos
diferentes. Esse aquivai ser terrvestre, vai correr bastante; esse
agui vai voar ¢ esse agui vai nadar. Mas é importante saber que
Mediador 2 eles pavtivam de um mesmo ancesiral. Que é aguela quesidio
evolutiva que a gente 1d falando: tinha um animal antige, gue a
partir desse animal, se originou essa familia de bicho, esse grupo
de bicho e esse grupo de bichos.™

“Né? Entdo td. E... Mas assim, imaginem gue vocés estdo cavando
um buraco e vocds acham esse 0550 ¢ voods ndo fazem ideia do que
€. ... Bu vou dar uma dica pra vocés, é... Pra saber se é uma ave,
existem algumas caracteristicas que toda ave tem...”

Mediador 5

Tabela 5: Exemplos de falas que evidenciam o uso da estratégia da estacdo Esqueletos.

No questionario escrito, respondendo a pergunta 1, o Mediador 5 coloca: “(...) ndo me
lembro disso néo estar no protocolo.”, 0 que indica um dado interessante. Segundo o
protocolo

“O monitor deve salientar que as diferentes adapta¢des de cada animal
foram selecionadas para que ele sobreviva as condicGes de seu ambiente.
Dependendo da idade e do nivel de compreensdo dos alunos, 0 monitor
também pode citar exemplos de convergéncia evolutiva (que é o caso das
asas do morcego em relacdo as das aves).” (Trilha da Biodiversidade (até
peixes) - ESTACAO BIOLOGIA, 2010)

De fato, ndo ha mencéo a estratégia aqui discutida. No entanto, é importante ressaltar
que, embora ndo conste no protocolo, houve um processo de negociagao entre os mediadores
para que fosse adotada. Isso pode ser observado na consulta a registros internos de e-mail da
EB, onde um mediador opina sobre a abordagem dada a estacdo Esqueletos:

“Eu sempre achei que deveriamos focar mais na questdo do como um
ancestral deu origem a tantas coisas tdo diferentes, com esqueletos t&o
modificados (...) mas que ainda seguem o mesmo jeitdo basico de cada
grupo (...)” (Reforma Trilhas - Esqueleto. - ESTACAO BIOLOGIA, 2014).

Portanto, ha concordancia entre os significados praticos/emprego destas estratégias e
seus processos de reificacdo, o que assegura seu compartilhamento entre os mediadores e sua
sobrevivéncia. Observa-se que estratégias estdo reificadas quando estdo registradas no
protocolo e/ou presentes no repertorio oral dos mediadores. Além disso, a participacdo dos
mediadores, em sua versao wengeriana, ¢ fundamental para assegurar seu uso na pratica.
Portanto, tais fatores nos indicam que essas estratégias fazem parte do repertorio
compartilhado desta CoP.

A andlise dessas duas estratégias demonstra a dualidade entre reificacdo e
participacdo descrita por Wenger (1998). Segundo o autor, uma estratégia reificada nao
necessariamente ter4 mais valor do que a experimentacdo oriunda da participacdo, sendo que
ambas se retroalimentam. A partir da analise da estacdo Esqueletos, é possivel observar que
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estratégias podem ser reificadas a partir de trocas de experiéncias entre participantes de uma
CoP, sem a necessidade inerente de produzir um documento.

Quando surgem problemas ou insatisfacdes, ha negociacdo de significados entre 0s
membros da EB e uma solucdo € proposta e testada, 0 que ocorre, muitas vezes dentro das
comissdes. Evidéncia disso € 0 espaco pos-visita da comissdo ser usado como espaco de
discussao:

M2: “nos momentos de discussdao de fim de (...) visita (...) a gente sempre tocava
nesses pontos: Ah, eu ndo consegui apresentar direito tal estratégia; ah eu usei tal
estratégia, funcionou, (...) ndo funcionou. Eu me sentia a vontade pra falar, (...) pra
receber as criticas”

Caso bem sucedida, a solucdo é levada a instancias maiores, como reunido mensal ou
semestral, onde h& a possibilidade de fazer parte de um repertério compartilhado para a
comunidade, caso a maioria concorde. Pela constante aplicacdo através de participacdo, uma
solucdo, antes especifica de um pequeno grupo, pode se tornar reificada na CoP, com a
apropriacdo dos significados negociados anteriormente.

Essa troca de experiéncias, que contribui para a negociacdo de significados e para a
consolidacdo de um repertério compartilhado, permite um constante aprendizado a todos 0s
participantes da CoP. M2: “(...) sempre cé tava observando alguém explicar, cé t& crescendo
junto com isso, né”, “(...) eu me espelhava na abordagem que varios monitores tinham, entdo

isso foi pra mim um crescimento muito grande (...)"

A situacdo observada no contexto da EB estd em consonancia com o proposto por
Lave e Wenger (1991):

“Muito do aprendizado ocorreu durante reunioes informais onde
profissionais interagiram entre si e compartilharam histérias sobre sua
experiéncia e onde novatos consultaram abertamente veteranos. Através
desse processo, lacunas na pratica foram identificadas e solucbes foram
desenvolvidas. As interacdes informais eventualmente tornaram-se o meio
para participantes melhorarem sua pratica e gerarem novas maneiras de
abordar problemas recorrentes.” (LAVE; WENGER, 1991 apud LI,
2009. Traducéo nossa.)

Essa situacdo reforca o engajamento mdtuo e a apropriacdo de significados, o que
permite essa independéncia em relacdo a registros e descri¢cbes detalhadas. A partir das
seguintes falas, & possivel inferir que os documentos com estratégias reificadas da EB séo
importantes principalmente para novatos e participantes periféricos dessa CoP, enquanto
membros veteranos e centrais se apoiam no repertdrio oral.

M2: “no inicio ndo era tanto quando eu entrei, foi uma coisa que eu fui aprendendo
com o decorrer do tempo, tanto que mais pros dois anos finais de EB eu comecei a
usar ela”

M2:“[aprendi] pelas conversas mesmo, pelo tempo de a gente sentar e comegar a
pensar na atividade, sabe”

Essa relacdo dindmica em que se apoia a EB promove sensacao de pertencimento aos
membros da CoP e gera um constante fluxo de experiéncias e de ressignificagdo. Encontram-
se, entdo, evidéncias de um dos pressupostos da teoria social do aprendizado, da qual nasce o
conceito de Comunidade de Pratica.

‘“

. se acreditarmos que pessoas €m organizacdes contribuem para os
objetivos organizacionais participando de forma inventiva nas préticas
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gue nunca serdo completamente captadas por processos institucionais,
entdo, vamos minimizar prescricdes, suspeitando que muito disso
desencoraja a propria inventividade que torna a pratica efetiva. [...] Nés
vamos ter que valorizar o trabalho de construcdo de comunidades e
garantir que os participantes tenham acesso aos recursos necessarios
para aprender o que precisam aprender para entrar em acdo e tomar
decisoes que engajam completamente seu proprio entendimento.”
(WENGER, 1998, traducéo nossa.)

Reificagdo e participacdo individualmente s&o conceitos esvaziados: o extremo da
reificacdo, como um documento que descreva todo o funcionamento da EB em seus minimos
detalhes, ndo garantiria seu funcionamento caso aplicado em outro contexto. Da mesma
maneira, caso 0s integrantes que compdem a comunidade fossem colocados em outro
contexto, sem as inter-relagcdes pessoais, os artificios, materiais, guias e referéncias originais,
haveria uma pratica diferenciada, distanciada das caracteristicas especificas e inerentes a EB.

Conclusoes

Participacdo e reificacdo ndo sdo opostos e ndo se referem a uma dicotomia, mas
referem-se a uma relacdo de interdependéncia em que nutre uma a outra, sustentada pelos
significados negociados dentro da comunidade (WENGER, 1998). Um documento € algo em
que a pratica se apbia. No entanto, a pratica ndo se resume a ele: a participacdo é
extremamente importante para manter o repertério compartilhado de uma CoP. Reificacao e
participacao juntas € que promovem a negociacdo de significados e asseguram a consolidacao
de préticas.

Sendo assim, tentativas de se estabelecer hierarquicamente uma Comunidade de
Préatica, impondo guias, manuais de conduta e protocolos, possuem pouca probabilidade de
sucesso. Ainda, praticas de individuos independentes, sem processos de negociacdo e
compartilhamento de significados ou sem uma identidade de comunidade (como registros,
vocabulario, espaco fisico [no caso de espacos ndo formais de educacdo]) ndo possui o
mesmo potencial de aprendizagem que uma Comunidade de Prética.

Os protocolos de atividades da Estacdo Biologia sdo importantes para novatos e
membros periféricos desta CoP como iniciadores de sua pratica. No entanto, no caso das
estratégias de mediacdo da Estacdo Biologia, a presenca de documentos escritos ndo garante
sua pratica, mas o compartilhamento de experiéncias se mostra fundamental. O que gera o
sucesso da pratica da EB séo as relagdes construidas pelos seus integrantes, atraves de muitas
geracOes, em um longo processo historico de 30 anos.

Agradecimentos e apoios

Gostariamos de agradecer a EB pelos materiais e meios para efetivar nossa pesquisa,
além do ambiente excepcional e inspirador. Aos mediadores da Estacdo Biologia, dispostos a
realizar entrevistas durante as férias. A Alessandra Bizerra pelo pontapé inicial a esta
pesquisa. A Luana Biasutti, cuja dissertacdo de mestrado foi de auxilio incomensuravel.

Referéncias Bibliogréaficas

ALLARD M., LAROUCHE. M. C.;: LEFEBVRE, B.: MEUNIER,A.; VADEBONCOEUR,
G. La visite au Musée. In: Réseau. Canada, 1996.

11

Educacao em espacgos nédo-formais e divulgacao cientifica



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

ANDRADE, L. S.; FERNANDES, B. F.; MENDONCA C. A. A Estacdo Biologia e a
formacéo continuada de monitores. In: Revista da SBEnBio, n.7, 2014.

BIASUTTI, L. D. O engajamento mutuo como elemento formativo de mediadores em
espacos de Educacdo N&o Formal. Dissertacdo de mestrado em Ensino de Ciéncias,
Instituto de Fisica, Instituto de Biociéncias, Instituto de Quimica e Faculdade de Educacédo da
Universidade de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2014.

COOMBS, P. H. The World Crisis in Education: The View from the Eighties. New York:
Oxford University Press, 1985.

GOHN, M. G. Educacao N&o Formal, Aprendizagens e Saberes em Processos Participativos.
Investigar em Educacao - 112 Série, Portugal, n. 1, p. 35-50, 2014.

GARCIA, V. A. O papel do social e da educacdo nado-formal nas discussbes e acdes
educacionais. [200-7].

GOUVEA, M. T. A.; et al. Promovendo o aprendizado organizacional por meio de
Comunidades de Prética. B. Téc. Senac: a R. Educ. Prof. v. 34, n.3, Rio de Janeiro, 2008.

LAVE, J.; WENGER, E. Situated Learning: Legitimate Peripheral Participation.
Cambridge: Cambridge University Press, 1991.

LI, L. C.; et al. Evolution of Wenger's concept of community of practice. 2009.

MARANDINO, M. Museus de Ciéncias como Espacos de Educacédo. In: Museus: dos
Gabinetes de Curiosidades a Museologia Moderna. Belo Horizonte: Argumentum, p. 165-
176. 2005.

MARANDINO, M.; et al. Educacdo em museus: A media¢do em foco. Sdo Paulo, SP:
Geenf / FEUSP, 2008.

MONACO, L. M. O setor educativo de um museu de ciéncias: um dialogo com as
comunidades de préatica. 2013. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade de Séo
Paulo, Séo Paulo, 2013.

ROGERS, A. “Looking again at non-formal and informal education — towards a new
paradigm”. 2004. Disponivel em: <www.infed.org/biblio/non_formal_paradigm.htm>.
Acesso em 04 jan. 2017.

SATO, M. K.; et. al. Os dialogos da Estacdo Biologia: conversas de aprendizagem em
espacos ndo-formais de educagdo. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM
EDUCACAO EM CIENCIAS, 10., 2015, Aguas de Lindoia.

TRILLA, J. La educacion fuera de la escuela: ambitos no formales y educacion social.
Barcelona: Editorial Ariel, 1996.

WENGER, E. Communities of Practice: Learning, Meaning, and Identity. Nova York:
Cambridge University Press, 1998.

WENGER, E. Communities of Practice and Social Learning Systems: the Career of a
Concept. In: BLACKMORE, C. (Ed.). Communities of Practice and Social Learning
Systems. [S.1.]: The Open University, 2010. p 179-198.

WENGER, E. (TEAM BE). “What is a community of practice?”. 2011. Disponivel em:
<http://wenger-trayner.com/resources/what-is-a-community-of-practice>. Acesso em 21 de
Dezembro de 2016.

12

Educacao em espacgos nédo-formais e divulgacao cientifica


http://www.infed.org/biblio/non_formal_paradigm.htm
http://wenger-trayner.com/resources/what-is-a-community-of-practice

