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Resumo

Este trabalho apresenta consideragdes a respeito de uma experiéncia vivenciada no Ensino
M¢édio, com 33 estudantes de um Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, localizado em
Manaus/AM, em 2016. Buscou-se investigar em que aspectos a utilizacdo de roteiro de
aprendizagem no ensino de Quimica pode contribuir para processo educacional na Educacdo
de Jovens e Adultos. A abordagem utilizada na pesquisa ¢ de carater qualitativa, utilizando-se
como estratégia a pesquisa-a¢ao, centrada na utilizacdo de diario de campo e do roteiro como
instrumento de ensino-aprendizagem e instrumento avaliativo. Os dados foram analisados em
trés categorias: 1) Elaborag¢do do roteiro de aprendizagem; 2) Implementag¢do da proposta; e
3) Avaliagdo. Constatou-se que trabalhar com roteiro de aprendizagem possibilita a
sistematizagdo do conteudo de linguagem quimica e melhorias no processo educacional no
que tange a participagdo ativa dos estudantes na constru¢do do conhecimento, além de
promover um ambiente facilitador da aprendizagem para a EJA.

Palavras-chave: roteiro de aprendizagem, ensino de quimica, educacdo de
jovens e adultos.

Abstract

This work presents considerations about a lived experience in High School, with 33 students
from a Youth and Adult Education Center, located in Manaus/AM, in 2016. The aim was to
investigate in which aspects the use of learning guide in the teaching of Chemistry can
contribute to the educational process of the Youths and Adults Education. The approach used
in the research is qualitative, using as a strategy the research-action, centered on the use of
field diary and the guide as a teaching-learning instrument and an evaluation tool. The data
were analyzed in three categories: 1) Elaboration of the learning guide; 2) Implementation of
the proposal; and 3) Evaluation. It was found that working with a learning guide makes it
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possible to systematize the content of chemistry’s language and improvements in the
educational process regarding the active participation of students in the construction of
knowledge, as well as to promote an environment that facilitates learning for the EJA.

Key words: Learning guide, chemistry education, youth and adult education.

Introducéao

As reflexdes apresentadas surgiram a partir de questionamentos realizados sobre a propria
pratica a respeito dos modos de ensinar e aprender, sobretudo, a mediagdo possivel de ser
feita pelo professor na construcao do conhecimento pelos estudantes da Educagao de Jovens e
Adultos — EJA. Compreendida como uma modalidade da Educacdo Basica destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade propria (BRASIL, 2000), a EJA
se expressa, na contemporaneidade, com um conjunto de caracteristicas proprias e desafios
educativos.

Em se tratando da identidade dos sujeitos, Cavaglier (2011) destaca: sdo pessoas com cultura
propria, historias diferenciadas, muitas vezes marcadas pelo fracasso escolar ou por realidades
socioeconomicas dificeis que enfrentam grandes desafios ao retornarem a sala de aula, pois
precisam acreditar que sao capazes de enfrentar o fracasso ou a desisténcia de tempos atras.
Em relacdo aos desafios, a pesquisa Juventude, juventudes: o que une e o que separa
(UNESCO, 2004 apud ABRAMOVAY; CASTRO, 2006) apresenta o aspecto
socioecondmico como o principal motivo que leva os jovens e adultos a interromperem seus
processos de escolarizagdo, comprovando o que o senso comum ja anunciava: a maioria dos
jovens e adultos deixou a escola para trabalhar.

Outro aspecto preocupante, diz respeito ao tempo exigido pelo trabalho e, consequentemente,
a disponibilidade de tempo para estudar (CORROCHANO, 2008). A elevada jornada de
trabalho pode ser comprovada pela pesquisa Jovens e trabalho no Brasil: desigualdade e
desafios para as politicas publicas (CORROCHANO, 2008), realizada com base nos dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados apontam para um percentual de horas semanais de
trabalho superior ao limite em vigor.

A conciliagdo entre trabalho e estudo ¢ um elemento que deve fazer parte da trajetoria de
jovens e adultos (COSTANZI, 2009), como estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, Lei 9394/96, em sua referéncia a EJA (§ 2° do art. 1°) (BRASIL,
1996). E importante levar essa necessidade de conciliagio, aliada ao fato de que os estudantes
se encontram inseridos no mundo do trabalho e das relagdes interpessoais, trazendo consigo
uma historia mais longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos e
reflexdes sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas, cabendo a escola
valoriza-la.

Diante disso, percebe-se que o ensino nessa modalidade precisa ser tratado dentro de uma
perspectiva social, na qual o trabalho do educador prime pela consciéncia do ato de ensinar,
assumindo a sua posicdo como professor critico a servigo de uma classe social, portanto,
engajado na tarefa de transformacdo da sociedade. O desafio é promover oportunidades para
que os alunos construam conhecimento, desenvolvam autonomia, pensamento critico e
reflexivo, ou seja, promover estratégias de ensino que favorecam o desenvolvimento dos
alunos ¢ um dos grandes desafios dos professores atualmente.
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Dentre os varios fatores que interferem na apropriacdo dos conhecimentos por parte dos
estudantes da EJA destaca-se, corroborando com Pabis (2012), o enfoque metodoldgico que o
professor adota em sala de aula. Nesse sentido, almeja-se uma pratica que oportunize a
apreensao dos conhecimentos, no sentido de que o aluno se aproprie dos conhecimentos
trabalhados em sala de aula e utilize-os na vida cotidiana, seja no trabalho ou em outros
espagcos em que estiver inserido, uma vez que os integrantes dessa modalidade tém a
necessidade de ver a aplicacio imediata do que estd aprendendo (GADOTTI; ROMAO,
2007).

Além disso, ¢ preciso proporcionar um ambiente que tenha relagdo com os sujeitos
envolvidos e que possa, de alguma forma, possibilitar a apropriacao do conhecimento, capaz
de fazer com que o aluno leia criticamente a pratica social na qual vive, contribuindo assim
para a formagdo da sua cidadania. Desse modo, o presente trabalho, tem por objetivo
investigar em que aspectos a utilizagdo de roteiro de aprendizagem no ensino de Quimica
pode contribuir para processo educacional dos estudantes da EJA.

O roteiro de aprendizagem caracteriza-se como um instrumento com orientagdes
sistematizadas capaz de possibilitar aos estudantes, de acordo com Manzini (2007), reflexdes
necessarias para a compreensdo efetiva do conteudo, e, ao mesmo tempo, possibilitar a
observagao e analise dos processos cognitivos envolvidos.

Vale ressaltar que a utilizagdo de roteiros como instrumento ¢ uma pratica presente no
cotidiano das escolas. No caso aqui apresentado, ele contempla as acdes € metas para os
alunos. Ou seja, € preciso que o mesmo seja construido de forma coerente a todas as variaveis
envolvidas.

Percurso metodoldégico

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, pois condiz com o conceito atribuido por Moreira
(2011, p. 22) quando afirma que o interesse central da pesquisa qualitativa estd “na questao
dos significados que as pessoas atribuem a eventos e objetos, em suas agdes e interacdes
dentro de um contexto social e na elucidagdo e exposicdo desses significados pelo
pesquisador”. Além disso, as abordagens qualitativas devem conservar a forma literal dos
dados, envolvendo um procedimento estruturado, rigoroso e sistematico para analisi-los
(LAVILLE; DIONNE, 2008).

A estratégia metodoldgica adotada foi a pesquisa-agcdo que, segundo Thiollent (2003), ¢ uma
pesquisa empirica realizada por meio de uma agdo planejada onde todos, pesquisadores
participantes, estdo envolvidos de forma cooperativa. Entende-se que a pesquisa-agao
aquela em que o investigador interage diretamente com os sujeitos investigados, visando
uma acao planejada frente aos problemas identificados.

[ ¢ A ¢

A pesquisa foi desenvolvida a partir de um recorte da dissertagdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias, promovido pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Seu desenvolvimento aconteceu em um Centro de Educagdao de Jovens e
Adultos, localizado em Manaus — AM, com a participagdo de 33 estudantes do Ensino Médio,
do periodo noturno.

Os dados relativos ao estudo foram coletados por meio de observagdo direta (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), que consiste na participagdo ativa do pesquisador como membro do grupo
ou comunidades estudadas (GONZAGA, 2007) para compreender o espaco escolar e suas
interacdes. O instrumento de coleta de dados foi o diario de campo, com o intuito de registrar
e refletir sobre a dindmica em sala de aula. Tal instrumento proporciona um momento de
revisdo, reflexdo, um (re)olhar para a acdo realizada que poderd levar a criagdo e a
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transformagdo, além de ser “uma forma de descarregar tensdes internas acumuladas™ e de
reconstru¢dao mental das atividades realizadas de todo o dia (ZABALZA, 2004, p. 9).

Outro instrumento de coleta de dados foi o proprio roteiro de aprendizagem, constituido de
questdes sobre a tematica linguagem quimica. Este foi aplicado durante o processo formativo
também como dimensdo avaliativa, constituindo-se também em possibilidade pedagdgico-
formativa.

Assim, nesta pesquisa, a tarefa de analise consiste precisamente em interpretar e extrair
significados dos dados coletados, através do diario de campo e do roteiro de aprendizagem,
procurando estabelecer relacdes com o problema pesquisado (SERRANO, 1998). Desse
modo, compreendendo a coleta de dados e sua andlise como processos simultaneos, foi
seguido trés momentos, baseando-se em Azevedo (2008) para proceder a analise dos dados
coletados:

a) Organizagdo e preparagdo dos dados da analise: momento em que foram organizados todos
os registros feitos, que englobaram os registros dos didrios de campo e do roteiro de
aprendizagem;

b) Leitura atenta de todos os dados coletados, revendo os registros elaborados com o intuito
de obter o sentido geral das informagdes coletadas, bem como das percepgdes do pesquisador,
elaborando-se uma reflexdo sobre o sentido global do que foi coletado em relagdo ao
problema da pesquisa;

c¢) Analise empirico-interpretativa dos dados, procedendo-se ao estudo detalhado dos dados,
tais como se mostram em seu conteudo manifesto (analise empirica), procurando, na
diversidade dos dados obtidos, significados a partir da percep¢do do proprio pesquisador e
dos referenciais tedricos da pesquisa (interpretagdo).

Resultado e discussdes

1° Momento: Elaboragdo do roteiro de aprendizagem — Para a elaboragdo do roteiro
fundamentou-se nos pressupostos do Alinhamento Construtivo (BIGGS; TANG, 2011), pois
além do planejamento realizado para a sua elaboracdo, que leva em consideracdo o trabalho
do professor (atividades de ensino), o roteiro contém atividade de aprendizagem, que leva em
consideragdo o que os alunos fazem, o resultado pretendido da aprendizagem e os critérios de
avaliag¢do estabelecendo claramente como eles serdo avaliados: quais habilidades, a que nivel
de complexidade e quais formatos de avaliagdo serdo utilizados.

O roteiro de aprendizagem foi elaborado contendo cinco partes com o proposito de
sistematizar o conteudo e assim, ajudar os alunos na observagdo e compreensao progressiva.
Além da parte denominada Identificagdo, o roteiro ¢ constituido pelos seguintes topicos:
Descri¢ao geral; Resultado pretendido da aprendizagem; Atividade de aprendizagem; e
Avaliagao.

A primeira parte do roteiro, denominada Identificacdo, destina-se a informacdes relativas ao
conteudo a ser estudado, a numeragdo do roteiro, indicando a ordem que ocupa na série de
roteiros que forem elaborados e os dados do(a) professor(a) e do(a) aluno(a).

No roteiro de aprendizagem em questao, Quadro 1, o contetido selecionado foi “Linguagem
Quimica”, classificado como conhecimento declarativo, uma vez que se refere a
conhecimento sobre um fendmeno, teoria ou um conteudo especifico e essencial para a
compreensdo dos demais conceitos quimicos sugeridos para a EJA. Além disso, o conteudo
foi selecionado a partir da necessidade de ser trabalhado para o entendimento de uma situagao
real e significativa.
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Foi atribuido a este a numeragdo 01, classificando como o primeiro roteiro de aprendizagem
desenvolvido. No canto superior direito sdo destinados espagos para a apresentagao dos dados
do(a) professor(a), como nome, e-mail e logo abaixo espaco para identificacdo do aluno(a)
como nome € turma.

LINGUAGEM QUIMICA
ROTEIRO DE APRENDIZAGEM 01

Professor(a):
E-mail:

Aluno(a): Turma:

Quadro 1: Identificacio do roteiro de aprendizagem.

Na perspectiva do Alinhamento Construtivo, deve-se levar em consideragdo: i) O que os
professores fazem para promover a aprendizagem dos estudantes; e, ii) O que os estudantes
fazem para aprender e promover sua propria aprendizagem. Diante disso, na segunda parte do
roteiro, denominada Descricdo geral, ¢ apresentada uma saudacdo, conduzindo os
procedimentos aos alunos. Na descri¢do do roteiro elaborado, Quadro 2, deseja-se boas-
vindas a disciplina e justifica a elaboragdo e cumprimento das etapas das atividades propostas.

DESCRICAO GERAL

Caro Aluno, este serd o nosso primeiro roteiro de aprendizagem. Entenda este roteiro como um guia de estudo
que o ajudara na aprendizagem do contetido Linguagem Quimica.

Pecgo que vocé cumpra as etapas, faga as atividades sugeridas e leia os textos quando for solicitado. Cada roteiro
¢ cuidadosamente preparado para ajuda-lo na melhor experiéncia possivel de aprendizagem.

Neste primeiro roteiro vamos nos dedicar ao estudo da linguagem quimica, contetido fundamental que o ajudara
a fazer uma relagdo entre a disciplina e sua aplicagdo no cotidiano.

Desejo a vocé um bom estudo!

Quadro 2: Descrigdo geral do roteiro de aprendizagem.

Resultado pretendido da aprendizagem — RPA de acordo com Biggs e Tang (2011) ¢ um
termo que esclarece o que o aluno deve ser capaz de fazer e em que nivel. Neste topico €
descrito o objetivo da atividade, considerando a perspectiva, a acdo do estudante. Um RPA
bem definido ¢ aquele em que o aluno, ao vé-lo escrito, saiba o que e como fazer para atender
ao objetivo pretendido, como o descrito na Quadro 3.

RESULTADO PRETENDIDO DA APRENDIZAGEM

e Identificar os elementos da linguagem quimica;

Quadro 3: Resultados pretendidos da aprendizagem descritos no roteiro.

Na defini¢do do RPA, o verbo assume duas fungdes principais — informam o que os
estudantes serdo capazes de fazer e em que nivel. Além disso, o verbo aponta para uma
“operacionalidade” que deixa claro o que os estudantes devem fazer e, por conseguinte, como
este fazer pode ser mensurado (MENDONCA, 2015).
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De acordo com Biggs e Tang (2011) apds estabelecer o resultado pretendido da
aprendizagem, o proximo passo consiste em planejar a atividade de ensino e a de
aprendizagem. A atividade de ensino caracteriza-se por aquela que ¢ realizada pelo professor,
como no caso, a elaboracao deste roteiro. Ja, a atividade descrita no roteiro caracteriza-se
como atividade de aprendizagem, uma vez que ¢ aquela realizada pelos alunos.

A quarta parte, entdo denominada Atividade de aprendizagem, tem por objetivo conduzir os
procedimentos dos alunos, para que ocorressem construgdes e reflexdes a partir do processo
de observacao do conteudo, por meio da manipulagdo do material concreto. Nessa parte do
roteiro sdo descritas as instrugdes de como proceder para a realizagdo da atividade.

Foi definida a utilizag¢ao de texto para a atividade de aprendizagem no roteiro elaborado, visto
que tornar a leitura altamente produtiva e eficiente em sala de aula ¢é essencial,
independentemente da disciplina ou do ano que se ensina. Ensinar os alunos a compreender o
sentido do texto que leem ¢ o resultado mais poderoso que um professor pode obter. Se os
alunos puderem ler bem, eles podem fazer qualquer coisa (LEMOV, 2011). A utilizagdo de
texto possibilita ndo apenas uma alternativa de aprendizagem para os alunos, mas também
uma alternativa para a pratica pedagdgica do professor, desde que este seja utilizado de forma
consciente. Para isso, além da elaboragdo do texto sobre linguagem quimica, foram
elaboradas questdes norteadoras, a serem respondidas com base no texto, Quadro 4, a fim de
alcangar o RPA estabelecido.

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

Atividade 1 — Leia o texto abaixo, elaborado pelo professor e responda as questdes propostas.

Aspecto da Quimica — linguagem prépria
Uma das mais importantes caracteristicas humanas ¢ a capacidade de se comunicar, pois, por meio desse
processo, a inteligéncia se manifesta. Existem evidéncias de que outros animais e até vegetais se comunicam
entre si, mas, até onde sabemos, somos os Unicos seres do universo que expressam pensamentos de forma
complexa, por exemplo, por meio de sons, gestos, escrita etc.
Em particular, no que se refere a comunicacio oral, estima-se a existéncia de cerca de 7 mil idiomas. O mais
falado no mundo é o mandarim, com mais de 1 bilhdo e 300 milhdes de falantes. A lingua portuguesa, falada por
quase 230 milhdes de pessoas, estd entre a quinta e a sexta posicdo.
Da mesma forma, a ciéncia tem seu proprio “idioma” para descrever a natureza. Em especial, a quimica tem uma
maneira particular de contar os fendmenos naturais. Os quimicos trilharam um caminho proprio entre as ciéncias
enfrentando a dificuldade de interpretagdo e descri¢do dos fendmenos de transformagdo da matéria, o que levou
a criagdo de uma linguagem quimica (CHALMERS, 2000). Além disso, para possibilitar a comunicagdo entre a
comunidade em qualquer parte do mundo eles encontraram uma forma eficiente de o fazer através da linguagem
propria.

0
metano arde ao
ar, com uma chama
quente, ndo luminosa,
formando-se didxido de
carbono e agua:

CHg4 + 20, —» CO, + 2H,0

El
metano arde
en el aire, con una
flama caliente, no
luminosa, formando
dioxide de carbono y agua:

Methane burns
in the air, with a hot,
non-luminous flame, to
form carbon dioxide and
water:

CH, + 20, —CO, + 2H0 A CH,4 + 20; —CO; + 2HZ0

A linguagem que usam ¢ compreendida por todos eles, independentemente da lingua que falam, como esta
ilustrado na figura. Nela estd descrita uma dada reag¢do quimica utilizando palavras especificas, como o fariam
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quimicos de trés paises falando trés idiomas diferentes, e em cada caso como a descreveriam usando simbolos e
codigos.
O significado de linguagem, no dicionario Houaiss Conciso (2011), aparece como sendo 1. Qualquer meio de
comunicar ideias ou sentimentos; 2. Conjunto de palavras usadas e compreendidas por uma comunidade; e 3.
Qualquer sistema de simbolos e codigos. Tais palavras especificas, simbolos e codigos constituem um tipo de
linguagem. Para que a interpretacdo de uma linguagem possa ser feita, ou seja, para que se entenda uma
linguagem ¢ necessario familiarizar-se/reconhecé-la.
Apos a leitura responda:

1) O que vocé entende por linguagem?

2) Quais os elementos que constituem um tipo de linguagem?

3) De que maneira a linguagem pode ser expressada?

4) O que levou a criag@o da linguagem quimica?

5) Para que serve a linguagem quimica?

6) O que a linguagem quimica possibilita?

7) Qual a mais importante caracteristica humana descrita no texto?

Quadro 4: Atividade de aprendizagem referente ao resultado pretendido.

O texto caracteriza-se como um meio para favorecer a aprendizagem do conteido proposto.
Vale ressaltar que nesse contexto, o proposito da atividade de ensino (aquilo que o professor

realiza) ¢ auxiliar a aprendizagem, uma vez que a perspectiva de ensino ¢ centrada no
estudante.

No item Avaliagdo sdo estabelecidos os critérios para informar qudo bem os estudantes
alcangaram os resultados pretendidos da aprendizagem. Avaliar significa diagnosticar os
avancos e¢ caminhos percorridos pelo estudante, sendo esta uma oportunidade de aprender e
ndo um instrumento de puni¢do e controle.

Um dos aspectos a ser levado em consideragdo ¢ o estabelecimento de critérios para a
avaliacdo e atribuicdo de nota do roteiro de aprendizagem. Assim, os estudantes entenderao os
aspectos nos quais devem melhorar para obter maiores notas. Biggs e Tang (2011) sugerem
uma abordagem que conjuga aspectos qualitativos e quantitativos, como o uso de rubrica,
como descrito no Quadro 5.

Conceito Insatisfatorio Marginal Adequando Bom Excelente
Escala d E D -C C +C -B B +B A

scala de

nota 0 1.0 20 2,5 3,0 3,5 40 45 5,0

RPA

. Nao
Iden(‘ilsﬁcar respondeu Capaz de Apresentar Identificar a
ou elementos da resposta Identificar e
Apresentar

elerr(lizntos apresentou inlc)licios da resposta, no completa de  parafrasear
linouagem M3 resposta ¢ entanto acordo com o  aresposta.
qugimigca' sem fesposta incompleta texto

coeréncia

Quadro 5: Rubrica elaborada para o resultado pretendido da aprendizagem do roteiro.
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Uma rubrica pode ser entendida como uma “ferramenta” para atribui¢do de nota que
estabelece as expectativas especificas para uma tarefa. Rubricas dividem uma tarefa em suas
partes componentes ¢ fornecem uma descri¢do detalhada de cada uma delas (MENDONCA,
2015). O uso de rubrica ajuda a manter a confianga ¢ a estabilidade na correcao e julgamento,
assim como ¢ um recurso para prover feedback aos estudantes.

E necessario que se criem instrumentos de avaliagdo diversificados, permitindo que as
diferentes formas de expressar o que se aprendeu se tornem viaveis. Sendo assim, o roteiro de
aprendizagem caracteriza-se como um instrumento alinhado construtivamente, uma vez que
se avaliam as conquistas que os estudantes construiram, através das expressoes dos resultados
de suas aprendizagens.

2° Momento: Implementacdo da proposta — momento em que foram trabalhados os conceitos
referente ao conteudo linguagem quimica utilizando o roteiro de aprendizagem. A
implementagdo ocorreu no decorrer de 4 aulas, sendo que as 2 primeiras foram dedicadas ao
desenvolvimento do roteiro pelos alunos e as 2 Gltimas foram dedicadas ao feedback.

— . | N

Figura 1: Implementagio do roteiro de aprendizagem.

O envolvimento e empenho para desenvolver a tarefa proporciona aos alunos apropriar-se de
importantes conhecimentos (CHALMERS, 2000; CHASSOT, 2011). Os estudantes
responderam o roteiro de aprendizagem de forma que se pdde avaliar e identificar o
conhecimento adquirido.

Durante a implementacdo buscou-se potencializar a possibilidade de perguntas. O debate
durante a corre¢do proporcionou a explicitagdo de suas teorias, promovendo a reflexdo sobre
o proprio conhecimento, que se estendeu e aprofundou quando este conhecimento foi
contrastado com o dos colegas, corroborando-se assim, com o pensamento de Coll et al.
(2009), por considerar que a aprendizagem ¢ um processo construtivo, que envolve a
interacdo entre as ideias novas com aquelas consideradas significativas para as estudantes.

E importante ressaltar que nenhum material didatico pode, por mais bem elaborado que seja,
garantir, por si s0, a qualidade e a efetividade do processo de ensino e aprendizagem. Eles
cumprem a func¢do de media¢do e ndo podem ser utilizados como se fossem comeco, meio e
fim de um processo didatico.

Assim, por vezes foi interrompida a execucdo do roteiro para a explicagdo de conceitos,
discussao com os alunos, e em seguida dava-se continuidade a realizacdo das atividades de
aprendizagem. Ou seja, o material didatico deve-se integrar num ciclo mais completo do
processo educacional. Além disso, nesse contexto, o propdsito da atividade de ensino (aquilo
que o professor realiza) ¢ auxiliar a aprendizagem, uma vez que a perspectiva de ensino ¢é
centrada no estudante.

3° Momento: Avaliagdo — Além de ensinar Quimica, a escola exige também do professor
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outras fungdes, como, por exemplo, a de avaliar seus estudantes JIMENNEZ-ALEXANDRE
et al., 2000). As inovagdes didaticas devem estar ligadas a inovacdes na avaliagao
(CARVALHO, 2013), pois uma nova postura metodoloégica em sala de aula torna-se
inconsistente aliada a uma postura tradicional de avaliagao.

Diante disso, para avaliar se os alunos identificaram os elementos da linguagem quimica,
conforme estabelecido no resultado pretendido da aprendizagem, foram utilizados para
analisar as respostas atribuidas as questdes norteadoras os critérios estabelecidos na rubrica
para analisar. Na Figura 2, apresenta-se o resultado obtido a partir da analise da resolugdo da
atividade.

16
14
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o 10
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Figura 2: Nivel atingido pelos estudantes para o RPA estabelecido.

Destaca-se a quantidade de alunos que responderam de forma adequada a atividade, ou seja,
43% dos participantes apresentaram respostas satisfatorias. Além disso, destaca-se a
quantidade de alunos que identificaram as respostas completas de acordo com o texto, o que
equivale a 30% dos participantes.

Analisando a Figura 2 e considerando que a atividade baseada em leitura foi passada
igualmente para todos os 33 alunos, observa-se que ha diferengas em termos de niveis de
envolvimento na atividade. Verifica-se que aqueles que obtiveram conceito adequado € bom
apresentaram durante a implementa¢do da proposta engajamento de alto nivel, enquanto
aqueles que obtiveram conceito insatisfatorio ou marginal apresentaram um baixo nivel de
engajamento na resolucao da atividade.

A analise das respostas atribuidas as questdes norteadoras do roteiro de aprendizagem revelou
0 quanto que a proposta foi significativa para estes estudantes. O desafio, entretanto, ¢é
promover estratégias que favoregam oportunidades para aqueles estudantes que ndo atingiram
o nivel de compreensao adequado.

Consideragoes finais

Neste estudo, a investigagdo realizada permite inferir que a utilizagdo do roteiro de
aprendizagem pode contribuir para processo educacional de estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos, em pelo menos trés aspectos, a saber: participacdo ativa dos estudantes;
sistematizacdo de contetido e avaliacao de conhecimentos construidos; promog¢ao de ambiente
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facilitador de aprendizagem.

Quanto ao primeiro aspecto, durante a implementacao identificou-se a participagdo ativa dos
estudantes na constru¢do do conhecimento, alinhando-se a perspectiva de ensino centrada no
estudante.

Relativo ao segundo aspecto, foi possivel sistematizar o conteudo, facilitando o ensino de
conceitos fundamentais de quimica geral e avaliar as conquistas que os estudantes obtiveram,
através das expressoes dos resultados de suas aprendizagens em niveis de compreensao.

No que diz respeito ao terceiro aspecto, pode-se inferir que a qualidade da aprendizagem e o
ato de aprender dependem de um ambiente facilitador. Este ambiente foi gerado pela
interacdo entre estudantes e pesquisadores, por meio dos debates nos momentos da
implementagdo da proposta.

Tais aspectos sinalizam para a possibilidade de formacao do pensamento critico e reflexivo,
corroborando com a fun¢do do Ensino de Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos.
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