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Resumo

Assumo neste estudo o fundamento teodrico-metodologico da pesquisa narrativa e a
compreensdo de professor-investigador para discutir o conhecimento quimico na formacao
inicial de professores para atuarem nos anos iniciais. Investigo este propdsito na narrativa de
minha formacéo na docéncia do curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens (LIECML) da Universidade Federal do Para (UFPA). Além do
texto narrativo, recorri a planejamentos, anotacdes, projetos e relatérios. Na andlise busquei
compreender sentidos de minha experiéncia docente, organizando-as em unidades. Na direcao
do conhecimento quimico para atuar nos anos iniciaisa abordagem do ensino se
desenvolve: na aproximacdo da historia escolar dos discentes, na interse¢do com
conhecimento fisico e bioldgico e com tematicas relevantes e favoraveis a perspectiva
integradora do conhecimento, indicando novos dominios formativos.

Palavras chave: pesquisa narrativa, docéncia no ensino superior,
conhecimento quimico (ciéncias), anos inicias

Abstract

I assume in this theoretical methodological basis study of the narrative research and
understanding as a researcher teacher to discuss the chemical knowledge in the initial teachers
training to work in the initial years. | investigate this purpose in the narrative of my teaching
training of the Licentiate Degree in Integrated Education in Science, Mathematics, and
Languages Course (known by the Portuguese acronym - LIECML) of the Federal University
of Para (UFPA). In addition to the narrative text, | resorted to planning, notes, projects and
reports. In the analysis I sought to understand meanings of my teaching experience, arranging
them in units. In the direction of chemical knowledge to act in the initial years the approach of
teaching develops: in the approximation with the school history of the students, at the
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intersection with physical and biological knowledge and with relevant and favorable thematic
to the integrative perspective of knowledge, indicating new training areas.

Key words: narrative research, teaching in higher education,
chemical knowledge (sciences), initial years

Introducao:

Assumo neste estudo o fundamento tedrico-metodolégico da pesquisa narrativa
(CLANDININ; CONNELLY, 2011) e a compreensdo de professor-investigador
(STENHOUSE, 1987) para discutir o conhecimento quimico na formacdo inicial de
professores nos anos iniciais. Investigo este propdsito na narrativa de minha formacéo.

A motivacdo inicial ocorreu por leituras e discussdes realizadas no ano de 2016 no
Grupo de Pesquisa (TRANS)FORMAR!. Inquietei-me com o resultado de um estudo que
discutiamos no grupo, envolvendo professores dos anos iniciais. Estudo que afirma que

o dominio precério do conhecimento do conteido especifico (tratava-se de
portugués e matematica) constitui, em diferentes momentos, obstaculo para
gue o conhecimento pedagdgico do contelido fosse articulado, enriquecido e
flexivel [...] (MIZUKAMI, 2010, p.189).

J& algum tempo tenho lido sobre a falta de conteudo especifico pelos professores.
Nesse sentido, defendo a importancia de aprender ciéncias (quimica) para ensinar criancas e
adultos. De inicio, o resultado do estudo afetou-me por tratar de ensino de portugués e
matematica, pois confesso que eu desconhecia tais problemas em relacdo a essas areas. Hoje,
reconheco que a discussdo do estudo referido acima conduziu-me pensar sobre o meu
processo formativo.

Narrei ao grupo o cuidado e a atencdo ao conhecimento quimico a partir de minha
docéncia no curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagens (LIECML), da Universidade Federal do Para (UFPA). Ao mesmo tempo em que
eu tecia um discurso sobre a prética, baseada em minhas memdrias, senti a necessidade de
reconstrui-la em um processo investigativo. Nas pesquisas da area de educacdao em ciéncias e
formacéo de professores para 0s anos iniciais, identifiquei a relevancia desta intencéo.

Pela analise da estrutura curricular dos cursos de formagéo de professores no Brasil,
Gatti (2010, p. 1371) conclui que ha “uma insuficiéncia formativa evidente para o
desenvolvimento desse trabalho docente™. Para os anos iniciais e educacdo infantil, atribuiu
essa insuficiéncia a diferentes causas, entre eles, os conteidos a serem ensinados nesse nivel
(Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Educagéo
Fisica). Segundo a pesquisadora, eles sdo esporadicos na formacdo e, quando abordados,
prevalece a forma genérica ou superficial. Ainda afirma, que a abordagem dos contetdos
sugere fragil associagdo com as praticas docentes.

1 Este estudo é produgdo do projeto de pesquisa “Saberes matematicos, cientificos e pedagdégicos do
contelldo expressos por professores que ensinam nos anos iniciais do ensino fundamental na
Amazénia Legal” — Edital Universal CNPQ.
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Longhini (2008) investigou a interacdo entre duas estudantes de um curso que forma
professores para 0s anos iniciais. Na ocasido do estudo ele era professor da disciplina
Metodologia de Ensino de Ciéncias. As interacdes ocorreram em reunides de planejamento e
realizacéo de aulas sobre o0 assunto AR. Uma das alunas ja exercia a atividade docente, razéo
pela qual ele designou de professora experiente e, a outra, de professora aspirante. Concluiu
evidenciando as dificuldades no processo de interacdo entre elas devido ao pouco dominio
que tinham do contetido especifico.

Os estudos de Mizukami, (2010), Longhini (2008) e Gatti (2010) indicam resultados
que remetem a fragilidade com que os contetdos especificos sdo tratados e a necessidade de
superar a atomizacdo em sua abordagem para configurar contextos de estudos favoraveis e
comprometidos com principios da formacdo cidada. Neste mesmo sentido, Gabini e Diniz
(2012, p. 12) afirmam:

Os professores se sentem inseguros e despreparados para abordar
determinados conteudos, devido a situacdo inevitavel de ter que fazer
esclarecimentos aos alunos e enfrentar perguntas inesperadas, ou mesmo por
precisar expor algo que ndo dominam.

Diante do exposto, investigo o conhecimento de ciéncias (quimico) sob a perspectiva
do professor que ensina alguém a ensinar para 0s anos inicias tendo em vista meu processo
formativo, ja que

[...] parece impensavel que alguém se possa dedicar & formacdo dos outros,
seja a que titulo for, sem antes ter refletido seriamente sobre seu prdprio
processo de formacdo e sem ter procurado equacionar 0s problemas
institucionais da formagéo (NOVOA, 2010, p. 183).

Ha cinco anos atuo no curso de LIECML e trabalho temas cuja ementa trata do ensino
de contetdo especifico de quimica. Nos Gltimos trés anos, também com projetos financiados
pela Pro-reitoria de Ensino de Graduagdo?, com graduandos na condicio de bolsistas.
Proponho-me responder ao questionamento: Como se constituiu minha pratica de
formadora de professores para atuar nos anos iniciais no ensino de ciéncias e que
perspectivas futuras de formacao eu produzo pela reflexdo que fago no presente? Assim,
viso compartilhar reflexdes e assumir posicionamentos na direcdo do conhecimento quimico
para a formacéo de professores.

Ao considerar a subjetividade do sujeito, a pesquisa narrativa fundamenta-se na
compreensdo de producdo de conhecimento pela intersubjetividade dos envolvidos no
processo de estudo. Nesse sentido, dependendo da interlocucdo destes, a forma e o contetdo
da narrativa variam, conforme Ferrarotti (2010).

Por tratar de um contexto de pesquisa sobre minha prépria pratica, considero relevante
a discussao apresentada por Alves (2011). O autor compreende que o professor-investigador
aceita que desconhece processos nos quais esta envolvido. Assim, ao entrar no trabalho de
pesquisa, mediante as interacGes que se processam nesse contexto, o professor produz um
excedente de visdo que permite compreender sua pratica sob uma nova perspectiva.

2 A monitoria no processo de construcdo e transformacdo de praticas de uso de experimentos
demonstrativos em praticas investigativas; Elaboracdo de experimentos investigativos: vivéncias de
formacao inicial docente na perspectiva da simetria invertida.
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De acordo com Chiené (2010, p. 141), em seu aspecto tedrico, a narrativa leva a
compreensdo da formacao e, em seu aspecto pratico, “permite igualmente que o formador
encontre seu projeto de ser e se forme por meio da fragilidade das figuras que toma no tempo
da narracéo, e se reaproprie do julgamento de competéncia que faz sobre si proprio”.

Tenho diferentes documentos pessoais que séo registros para esta investigacdo. Sao
fotos, planejamentos, anotacOes, projetos, relatérios, bem como producdes dos estudantes.
Avaliei, considerando o referencial assumido, pertinentes a possibilidade de construir
respostas para 0 questionamento anterior.

Metodologia:

Recorro a ideia de narrativa de formacdo (Chiené, 2010) para situar a elaboragédo do
texto narrativo. O tempo intencionalmente definido compreende na atuacdo na LIECML,
situado a partir de 2012. O projeto de formacdo refere-se a intencdo de investigar minha
pratica e o ambiente de formacéo proporcionado aos discentes do curso.

Organizei cronologicamente um conjunto de imagens que possuo em meus arquivos.
Sdo fotos de atividades desenvolvidas no curso, no ambito de trés temas (dentre os oito que ja
ministrei), projetos e oficinas. Para os temas reconheco que ha embora com objetivos
diferentes, o trato com contetdos especificos na formacdo. Assim, agrupei as fotos por ano e
para cada grupo de fotos escrevi um texto narrativo.

Com as imagens tive a possibilidade de recordar experiéncias e evocar lembrancas que
na auséncia delas talvez ndo fossem possiveis. No processo de escrita dediquei-me a
(re)construcdo das lembrancas na direcdo de uma memdria discursiva, por atribuir as imagens
certa organizacéo e estabilidade (SMOLKA, 2000).

A escrita do texto expressa minha formacdo, que ndo significa a experiéncia em si,
mas a construcao discursiva que fago delas, pelo movimento retrospectivo e prospectivo entre
0 pessoal e o social (CLANDININ; CONNELLY, 2011). Sobre a escrita do texto narrativo,
Chiené (2010, p. 138) assegura:

[...] a narrativa de formagdo serve de charneira para a compreensdo da
experiéncia, pois engloba e ultrapassa o vivido. Encontramos nela o antes e 0
depois, o fora e o dentro da experiéncia presente, com o distanciamento
proprio da escrita.

O movimento de olhar para o passado no tempo presente, define situacdes ocorridas
nas interacbes com os estudantes que foram propulsoras de decisGes e encaminhamentos de
novas propostas para 0 ensino. Incorporei isso ao texto. A titulo de exemplo, reporto-me ao
livro didatico, que de acordo com o0s propdsitos dos temas assumidos eram usados com
finalidades diferentes.

Desde 2013 tomei a decis@o de usar o livro didatico dos anos iniciais na docéncia. No
tema Alfabetizacdo e Letramento IV (E5T1 IV), a intencdo era de reconhecer conteddos
quimicos presentes nos anos inicias. Em Conhecimentos Atitudinais e Procedimentais no
ensino de Ciéncias, Matematica e Linguagens | e Il (E3T2 | e E3T2 Il), para investigar
atividades propostas nos livros de portugués, matematica, ciéncias, histéria e geografia sob a
perspectiva dos contetidos procedimentais e atitudinais. No Estagio tematico (E6T3 I), com o
intuito de avaliar a abordagem de assuntos presentes nos livros e estabelecer didlogos, com as
producdes de atividades pelos discentes, encorajando-os para a criagcdo e producdo de suas
aulas.
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A leitura de minha narrativa de formacdo levou-me a outros documentos:
planejamento, atividade dos discentes, projetos, relatorios. De posse deles busquei
compreender 0s sentidos presentes em minha experiéncia docente. Na educagdo de adultos e
do ponto de vista dos sujeitos em processo de formacéo, Josso (2010, p. 63) defende que

[...] um dos objetivos da formacdo continua deve ser o alargamento das
capacidades de autonomizacdo e, portanto, de iniciativa e de criatividade e
sob esse ponto de vista tem lugar de destaque a reflexdo sobre as
experiéncias formadoras que marcam as histdrias de vida.

Congrego reflexdes sobre minha formagdo em trés unidades. Estas apresentam
narrativas constituidas na temporalidade desse processo e se organizam tendo em vista
sentidos formativos. Porém, nela se faz presente minha histdria de formagao por inteira. Sem
pretender fragmentar reconheco experiéncias que repercutem sobre o tempo presente e que
foram proporcionados no tempo de minha infancia.

A partir da andlise da narrativa de formacdo e dos documentos pessoais propus as
seguintes unidades: o conhecimento quimico para atuar nos anos iniciais; a integracédo de
areas especificas de conhecimento por meio de processos investigativos no ensino; a
producdo de material servindo a formacao e a aprendizagem nos anos iniciais. Neste artigo,
apresento uma unidade narrativa.

Narrativas para pensar o ensino de conhecimento quimico (Ciéncias)

Compreendia que o conhecimento quimico na formacéo de professores para atuar nos
anos iniciais diferenciava-se daquele da minha formacédo de professora de Quimica e que me
orientou para atuar na educacdo basica e nos cursos de Licenciatura em Ciéncias (habilitacdo
em quimica). Antes da docéncia no curso de LIECML, por um periodo de sete anos, de 1999
a 2005, fui professora na Educacdo Basica, da Secretaria de Estado de Educacdo do Para, e
por seis anos, ja no ensino superior, em outros cursos de Licenciatura.

Entretanto, lidando com discentes do curso, os documentos oficiais deste nivel de
ensino, na interagdo com a Educacdo Basica e com a pesquisa da area vislumbrei a dimenséo
de quem aprende a ensinar e ndo somente de quem ensina alguém a ensinar (FREIRE, 2003).

Mediante a possibilidade de pensar a pratica para uma realidade pouco conhecida, a
orientacdo do aprender a ensinar passou a ser um aspecto de fundamental importancia para
mim. Reconheci nas reunides da Faculdade a disponibilidade e interesse dos professores em
compartilhar e desenvolver suas praticas e as dificuldades enfrentadas. Assim, as experiéncias
pessoais e os relatos de praticas alheias, sdo ocasides de aprendizagem sobre o ensinar.

Todavia, essa atitude de aprender a ensinar, ndo significa desconhecimento ou falta de
comprometimento com a formagdo. A meu ver, expressam abertura e flexibilidade para
questdes que escapam as possibilidades inicias de uma pratica de ensino, como bem discute e
exemplifica Tacca (2008), ao considerar as estratégias de ensino resultantes do processo de
interagcdes com os estudantes.

O conhecimento quimico para atuar nos anos iniciais

Revejo os planejamentos dos temas e encontro nas ementas a referencia inicial para a
pratica. Nos Parédmetros Curriculares Nacionais e nos Direitos de Aprendizagem as
orientagdes posteriores para dialogar no sentido da definicdo dos conteudos a serem
desenvolvidos. E, ao olhar para a narrativa de formacédo, as interagcbes com os discentes
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provocando—me a criar oportunidades de aprendizagens e formacdo para quem, na sua
historia, reconhece pouca ou nenhuma vivéncia com o ensino de ciéncias na educacéo basica.

O tema E5T1 IV destina-se a contetdos de ciéncias: saneamento basico, saude e
ambiente; producdo e destino do lixo; solos e florestas. Estes assuntos constam como
temaéticas de estudo. Nos planejamentos ha indicacdo de trabalhar com textos sobre o que esta
presente na ementa e com a observacao de fendmenos visando o desenvolvimento conceitual
de propriedades dos materiais, misturas, substancias e rea¢fes quimicas.

O movimento que proponho as turmas consiste na leitura de textos tratando das
teméticas e na observacdo de fendmenos buscando estabelecer relagdes com os textos. Ao
longo dos anos, identifico a substituicdo de alguns textos, a introducéo de outros fendbmenos, e
até a presenca de mais de um fendmeno para discutir um mesmo conceito. Uso videos e
experimentos investigativos para compartilhar os fendbmenos. S&o situaces que posso discutir
sobre a producdo de novas substancias, a eletrolise da dgua e oxidacao do ferro, e investigar
condi¢cdes mais ou menos favoraveis a reacdo. Ou que posso incentivar o dialogo entre os
discentes e deles comigo, fazendo previsbes para o comportamento de um material, por
exemplo, na observacdo de um marshmallow na auséncia e presenca de ar.

A observagdo e discussdo de fendmenos, dando énfase ao conhecimento quimico,
criam condicGes para enriquecer e aprofundar a leitura dos textos. Também visam a
“interpretacdo das informacdes por meio do estabelecimento de relacbes dependéncia, de
causa e efeito, de sequéncia [...]”. (MATTA, 2008, p.160). Ainda que tal énfase esteja
presente, ela se reveste de relagdes com outras areas. Assim, nao se estuda o fenémeno por ele
mesmo, mas no contexto de uma discussao mais ampla.

A discussdo do conteudo conceitual é feita em seus aspectos macro (fenémeno), micro
(teorias, modelos) e representacional (linguagem). Escrevi na narrativa de formacdo sobre o
que ocorria com uma turma da noite:

Nas fotos, vejo eu e os discentes tanto no espago do Laboratério Didatico de
Ensino de Ciéncias (LABCI) quanto na sala de aula. No laboratério, as
vezes, eles me rodeiam e demonstram atencdo ao que estou a dizer e fazer e,
em outras ocasides, sdo eles que estdo manipulando materiais e falando com
seus colegas. Em sala de aula, ha fotos do quadro branco e nele constam
desenhos dos experimentos com modelos atdmicos.

Nessas condicBes de pratica, ouco os discentes, reflito e assumo novas direcdes. Em
uma turma do Plano Nacional de Formacéo de Professores - PARFOR, no ano de 2013, um
discente fez a seguinte afirmacdo: O que estamos aprendendo aqui, de quimica, néo
usaremos com nossas criancas! J& haviamos observado e discutido alguns fendmenos e
avangavamos para 0s niveis micro e representacional do conhecimento quimico. De fato, no
nivel dos modelos e das representacdes, talvez ndo, como adverte Recena (2008).

Com a fala, propus a inclusdo do livro didatico de ciéncias e a turma aceitou. A
intencdo foi de analisar e avaliar o contetdo quimico destinado a aprendizagem das criancas.
Na ocasido, lembrei-me da minha graduacgéo e pensei sobre o que ela havia proporcionado em
termos de conhecimento para minha docéncia na Educacdo Basica. Nao aprendi o que
exatamente iamos ensinar.

Para eles ndo fazia sentido o conhecimento quimico. Mesmo reconhecendo
oportunidades de discussdes e reflexdes que tinham no curso. Dai aquela fala. De inicio, eu
compreendi que era porque recebiam dentro de seu espacgo escolar a orientacdo de conceder
atencdo especial a Lingua Portuguesa e Matematica. Posteriormente, passei a considerar seus
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processos de escolarizacdo, devido a auséncia na fala deles de lembrangas significativas
relacionadas ao ensino de ciéncias.

Esse quadro se mantem. Parece pouco comum ensinar ciéncias para criangas ainda que
se tenham argumentos suficientes para isso. Concordo com Pietrocoloa (2004) quando
defende o argumento para esse ensino pautado no desenvolvimento da imaginagcdo e
criatividade, e na curiosidade sendo o motor do processo, cujo objetivo maior é o prazer. Nos
relatos dos discentes sobre o Campo de Estagio e na leitura de seus diarios, h4 pouca ou
nenhuma indicacdo desse ensino. Na interacdo com os bolsistas que oriento nos projetos,
identifico problemas relativos a esse ensino, configurando uma historia de formacdo que na
condicdo de formadora ndo posso desconsiderar.

Discutiamos, eu e um grupo de bolsista, o desenho experimental de um livro didético.
Inicialmente, identificAvamos o0 que estava presente no roteiro. Em seguida, sobre seu
objetivo, avaliando-o0 tanto considerando a unidade em que estava situado quanto no que
continha o manual do professor. Era um experimento que tratava do uso de sabao no processo
de limpeza, destinado ao terceiro ano do ensino fundamental. Intencionalmente eu
direcionava para o conteudo conceitual de solubilidade, natureza das ligacbes quimicas e
polaridade das substancias, pois a partir dessa compreenséo era possivel avaliar o desenho
experimental.

Incomodada com a discussdo uma bolsista espontaneamente falou: Eu passei meu
ensino médio todinho estudando eletroquimica e mesmo assim eu ndo aprendi nada! No
momento, avaliei a fala como expressao da incapacidade sentida pelo individuo mediante suas
tentativas de aprender quimica e do ensino de quimica em ampliar possibilidades formativas.
A prevaléncia de um ensino fundamentado no dominio das defini¢cbes e de modelos sem ao
menos oferecer condi¢Ges de compartilhar experiéncias comuns, falar e escrever sobre elas,
cria barreiras para lidar com a aprendizagem em Ciéncias. “Aprende-se Ciéncia falando
Ciéncia. Falar Ciéncias é investigar e envolver-se na linguagem [...]. A escrita também € um
modo preferencial de apropriacdo do discurso da Ciéncia e do discurso da Quimica”
(MORAES; RAMOS, 2010, 54)

Parece que é negado as criancas o direito de aprender ciéncias. Pelos relatos que ouco,
também foi negado aos professores em seus processos formativos anteriores. E atualmente, a
formagéo de professores, desejamos continuar negando? Considero que um aprofundamento
do conhecimento especifico se faz necessario a formacéo e tenho isso muito bem estabelecido
em minha docéncia na LIECML. Era sobre esse nivel de aprofundamento que reclamava a
discente ao fazer aquela afirmacéo? Desejava o ensino de igual modo como deveria proceder
com as criangas?

N&o é s6 o dominio do contetdo especifico que reconhego ser necessario a formacgao,
também de uma compreensdo dele como construcdo considerando sua provisoriedade. Nas
unidades narrativas a integracéo de areas especificas de conhecimento por meio de processos
investigativos no ensino e a producdo de material didatico servindo a formacdo e a
aprendizagem nos anos iniciais amplio a discussdo para pensar em outros aspectos
formativos.

Em E6T3 I, identifico que a construcdo pelos discentes de uma atividade de ensino
orientada, leva-os a conhecerem o que ainda ndo sabem e o quanto suas aprendizagens podem
ser avaliadas a partir do que eles mesmos produzem. A dindmica com as turmas consiste em
criar condigdes para que eles construam atividades de seu interesse reconhecida como
relevante para aprendizagem em ciéncias nos anos iniciais. E muito comum os graduandos
recorrerem a apresentacao de atividades de livros, sites e de programas de televisao.
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No ano de 2013, tive a oportunidade de trabalhar com o tema E6T3 | em uma das
turmas. Um grupo pretendia falar sobre flutuacdo de materiais em agua. Os integrantes do
grupo trouxeram uma atividade vista em um programa de televisdo. Porém, ndo haviam
refletivo o suficiente para identificar alguns problemas. Apresento um esquema, Figura 1:
Flutuacdo de objetos em &gua e oportunidade para ensinar conceitos fisicos e quimicos, que
eu construi. E uma sintese sobre o questionamento que provoquei na turma naquela ocasiéo.

a) Ensinar densidade b) O que sabemos sobre o que
para as criangas: vamos ensinar? B
proposta inicial de ‘ ..
atividade s Atengao:
—
Objetivo: Observar e o iguais ?;Egi n:
registrar o comportamento de atividade..
frutas quando colocadas em
agua. ) Discussao: aspectos
) conceituais presente na
\ » ) (o Yo atividade.
y ) QDD Flutuac&o é um
fendmeno que requer a
__PREGO_PARAFUSO__ESFERAS, compreensdo de
AFUNDAM conceitos como
densidade e empuxo.
FERRO C rerro

Formas diferentes

FLUTUAM

Pensar... O que
sabemos sobre o
conceito de
densidade?

Figura 1: Flutuacdo de objetos em dgua e oportunidade para ensinar conceitos fisicos e quimicos

Em a), o que os discentes apresentaram e, em b), a problematizacdo da atividade,
visando leva-los a pensar sobre o que conheciam do fendmeno. Fizemos estudos de textos, 0s
discentes apresentaram seus interesses, realizamos aprofundamentos de conteldos e
oferecemos oficinas para dialogar sobre as atividades com a comunidade.

Havia a compreensdo de que poderiam ensinar sobre nocdo de densidade com a
atividade de observar o comportamento de alguns alimentos em agua. Contudo, para 0s graos
de feijdo ndo previam que uns flutuam e outros afundam. Sem a intengdo de dar respostas
para 0 que apresentaram, provoquei o grupo. Orientei as perguntas pelo conhecimento de que
a densidade é uma propriedade especifica da matéria. Como os grdos de feijao poderiam se
comportar de modo diferente ja que praticamente possuem o0 mesmo tamanho? Argumentei.

Em minhas reflexdes sobre esse momento, escrevi:

na medida em que o grupo estudava e construiam conhecimentos do
fendmeno para si, com base no conhecimento teodrico sobre flutuacéo
de objetos em &gua, afastava-se da proposta inicial de atividade.
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Na figura 2, no centro, a organizacdo de cubos e esferas de tamanhos variados feitos
de parafina, vidro, isopor e madeira para discutir no¢des iniciais.

Como ensinar Construgao de um Experiéncias formativas
nogoes de planejamento prévio - cons.truidas com a pré~tica de
densidade? conhecimento para si e ensino ao abordar nogdes de

na perspectiva do densidade com/para as
estudantes. criangas

Proposta inicial Proposta de atividade Pratica de ensino
produzida

Figura 2: Trajetoria de construcdo de uma atividade para trabalhar nogdes de densidade.

O estudo sobre flutuagdo de materiais em agua permite o dialogo entre o0s
conhecimentos fisicos e quimicos. Moraes e Ramos (2010) propdem o0s conceitos de
Substancias e Transformacéo para serem desenvolvidos de forma integrada com contetdos de
Fisica e Biologia. A integracdo € um objetivo que persigo em meu processo formativo. Nesse
sentido, minhas experiéncias tém se constituido também no ambito dos projetos de ensino e
em temas como o0 E6T3 1,0 E3T2 I, E3T2 Il

Reconheco no livro didatico assuntos que poderiam ser abordados em uma unidade
tematica pelas possibilidades de relacGes identificadas. No LABCI, propomos a oficina
Ciéncias nas brincadeiras de colorir com a intengdo de integrar contetdos de Quimica,
Fisica, Biologia e Artes. Com a analise de roteiros de experimentos, presentes em livros de
ciéncias, também tenho observado possibilidades de integracdo. Todavia, para além da
relacdo que estabeleco da quimica com a fisica e biologia, tenho buscando outros dialogos.

Na producéo caseira de um alimento, a construcdo de seu rotulo e a criagdo de uma
propaganda, discuto mais recentemente a Alimentagéo a partir de diferentes pontos de vistas
em E6T3 | e E3T2 II: Alimento e Cultura; Origem e producdo de alimentos; Transporte e
conservagdo; Composicdo, transformacdo e validade dos alimentos; Atitude humana em
relacdo a alimentacdo; Transformacdes sofridas pelos alimentos no nosso corpo;
Alimentacdo, corpo humano e salde. Sdo nessas possibilidades que tenho construido
propostas integradoras relevantes para minha formacéo e atuacdo na LIECML.

Para finalizar essa unidade narrativa, esclareco que quando me reporto ao dominio do
conhecimento quimico na formacéo inicial de professores para atuar nos anos inicias, nao falo
de um nivel de especializagdo de um quimico. Compreendo que “ndo ha uma medida” que eu
tenha que definir inicialmente para quem quer aprender ciéncias (quimica). Penso que nédo
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podemos limitar as possibilidades de didlogos originadas na interacdo com os discentes, para
as quais na condicdo de professor precisarei encaminhar, de modo especial em E5TI V. Ao
invés de assumir como referéncia “a medida”, considero questdes que ndo ocorrem pelo
aprofundamento ou especializacdo, mas por condi¢des fundamentais para fazer Educacao
Quimica, como pressupde Chassot (2014). Para isso ndo podemos esquecer que temos de lidar
com a auséncia desse ensino na histéria de formacéo de nossos estudantes.

Por mim, o uso do livro didatico na formacéo inicial ocorreu pela necessidade de fazer
os discentes identificarem o que estudavam. Todavia, passei a lidar com ele também eu outros
temas e com novos objetivos, ndo so de identificacdo, mas de anélise e reflexdo sobre o que
consta nele. Cabe aqui lembrar que a formacgdo é um processo continuo e que havera novos
conhecimentos no &mbito de ensino para o qual a formac&o inicial ndo terd como dar conta.

Consideracg®es finais

Atuar na formacdo inicial de professores para 0 ensino nos anos iniciais, sob a
perspectiva do conhecimento quimico (ciéncias), foi um trabalho diferente do que antes eu
fazia. Considero que assumir o processo autoformativo € um caminho para produzirmos
conhecimentos sobre nossa propria pratica e dar continuidade ao projeto educativo de uma
formacdo que visa associacdo com a docéncia nos anos iniciais. Deste modo, é fundamental
para a continuidade das pesquisas considerar a formacéo dos formadores de professores e seu
projeto educativo.

Observo que o desenho curricular projetado para o curso de LIECML constitui uma
teia de relacbes em potencial que assegura em termos de proposta formativa 0 compromisso
com a docéncia. Esse contexto tedrico inspira minha pratica, mas ndo garante por si s6 o que
precisa ser feito. Existe uma dimensdo pessoal e um compromisso de formacdo que na
condicgéo de formadores de professores ndo podemos desconsiderar.

Na direcdo do conhecimento quimico para atuar nos anos iniciais a abordagem de
ensino se constitui na aproximacgdo com a histéria escolar dos discentes, na intersecdo com
conhecimento fisico e biologico, com tematicas relevantes e favoraveis a perspectiva
integradora do conhecimento, indicando novos dominios formativos.

Finalizo, destacando que a formac&o inicial é lugar de producdo. E preciso incentivar
0s discentes para produzirem seus materiais como parte de sua formacgdo, oferecendo
condicdes teoricas e praticas para sua capacidade criadora.
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