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Resumo

As mudangas ocorridas nas politicas publicas para a educacdo no Brasil estdo intrincadas a
acordos internacionais que possuem forte viés econémico. Tais mudancas estdo expressas no
curriculo, na avaliacdo, nos materiais didaticos, bem como no financiamento oferecido as
instituicGes de ensino. Sob a luz das transformacdes ocorridas no Ensino de Ciéncias no
Brasil nas ultimas seis décadas, este artigo tem como objetivo trazer uma anéalise geral de
como as mudancas das politicas publicas da educacdo, ligadas a interesses internacionais,
afetam o profissional docente em atuacdo. Identificamos que, a partir de diversas politicas
publicas, tal influéncia instaura e intensifica a perda de autonomia do professorado brasileiro
culminando na desvalorizacao e burocratizacdo da docéncia.

Palavras chave: formacdo de professores; neoliberalismo; burocratizacdo da
docéncia

Abstract

Changes that have been taking place in public policies for education in Brazil are attached to
international agreements that have a strong economic bias. These changes can be noticed in
curriculum policies, evaluation, teaching materials, as well as in fundings offered to
educational institutions. Under the light of the transformations that occurred in Science
Education in Brazil in the last six decades, this article aims to provide a general analysis of
how changes in public education policies, associated with international interests, affect the
teaching profession. We have identified that, based on several public policies, such influence

Politicas educacionais e Educacao em Ciéncias


mailto:mayana.lacerda@gmail.com
mailto:rocha_alf@yahoo.com
mailto:rocha_alf@yahoo.com
mailto:sylviarpm@gmail.com

Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

establishes and intensifies the loss of autonomy of brazilian teachers, and leads on devaluation
and bureaucratization of teaching.

Key words: teacher education, neoliberalism, bureaucratization of teaching

Introducao

A partir das mudancas dos pressupostos que orientaram as politicas publicas nos vérios
periodos pelos quais passou a educacdo brasileira, o ensino de Ciéncias e seu curriculo no
Brasil sofreram muitas modificagdes ao longo do tempo (KRASILCHIK, 1987). Parte destas
mudancgas esta atrelada a insercdo da dimensdo educativa como parametro de acordos
internacionais neoliberais estabelecidos entre paises centrais e periféricos e que, por isso,
possuem forte vies econdmico dentro da ordem econdmica e geopolitica global (SANTIAGO,
BATISTA NETO, 2011; SANTOS, 2002). Portanto, a globaliza¢do, quando entendida como
um fendmeno associado a aspectos sociais e politicos, tem profundas consequéncias no
funcionamento da instituicdo escolar (MOREIRA, KRAMER, 2007).

De forma geral, pode-se dizer que a globalizacdo exige dos sujeitos em sua vida profissional
uma postura flexivel, o que, no contexto escolar, engloba tanto profissionais professores
guanto estudantes, futuros trabalhadores. Esta postura flexivel leva o professor a se adaptar a
diferentes situagdes e a ser produtivo mesmo diante de condi¢fes pouco favoraveis,
impelindo-o sempre a ser um profissional preocupado com seu sucesso que, dentro dos
pardmetros internacionais vigentes, € medido através da eficiéncia e eficacia de sua pratica,
para justificar a produtividade e competitividade como sinénimos de qualidade educacional
(MOREIRA, KRAMER, 2007). A partir desta visdo, as péssimas condi¢des de trabalho
decorrentes do sucateamento da escola publica pelo Estado tornam-se naturalizadas dentro do
contexto escolar (FREIRE, SHOR, 2011) e todo o peso da qualidade do ensino recai sobre a
figura do professor, desconsiderando todas as complexas caracteristicas de sua acdo e 0s
inimeros obstaculos presentes em seu contexto profissional (ROCHA, 2013). Esta tendéncia
neoliberal compreende a globalizacdo, idealizada por organizaces internacionais bi e
multilaterais, como um processo que privilegia as politicas econdmicas em detrimento das
sociais, influenciando as formas com que os Estados-nacdo estabelecem sua avaliacdo e
financiamento educacional, formacdo de professores, curriculo e, por fim, o proprio ensino
(MOREIRA, KRAMER, 2007).

Diante destes preocupantes aspectos e considerando a complexidade histérica do tema e as
limitacBes de um artigo cientifico, buscamos neste trabalho trazer um recorte de andlise sobre
as mudancas gerais nas politicas publicas nacionais ocorridas nas Ultimas seis décadas no
ensino de Ciéncias. Esperamos tracar um breve panorama que reflita como tais politicas estdo
ligadas a interesses internacionais e de que forma estes afetam os professores em atuagao no
ensino de Ciéncias brasileiro.

Tecendo nosso olhar analitico

E com a perspectiva de construir um olhar analitico problematizador sobre o ensino de
Ciéncias e sua historicidade que buscamos um campo tedrico pautado por uma ética
humanizadora, que ndo reduza o0s sujeitos a recursos humanos dentro de um sistema
produtivo, mas que 0s compreenda como seres humanos, uma poténcia em busca de seu devir.
Em uma sociedade humanizadora, busca-se potencialmente desenvolver o sujeito em suas
multiplas e diversas dimensdes, fazendo-se necessario um permanente processo formativo
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consciente intimamente vinculado a producdo de conhecimentos e de bens materiais de
usufruto comum e coletivo. Este processo Freire (1999; 2005) denomina formacgado
permanente, responsavel por direcionar o ser humano em sua permanente busca pelo ser
mais, transformando o mundo (FREIRE, 2005) a partir de suas agdes e significacdes,
concretamente ativas em seu trabalho e ativamente reproduzidas em suas relagOes
socioculturais (LUKACS, 2010). Em nossa atual sociedade, entretanto, concebe-se a atividade
profissional como um processo fragmentado e tolhido do sujeito que produz, o trabalhador,
negando a este inclusive o acesso ao fruto desta producdo a partir da expropriacao,
apropriacdo e determinacdo de sua forca de trabalho. A producdo é reduzida a uma mera
relacdo de troca e venda da forca de trabalho que objetiva o lucro individual, o
desenvolvimento exclusivo do burgués e ndo o desenvolvimento democratico, ético e
igualitario de todo o género humano (MARX, ENGELS, 2001; FREIRE, 2007, 2008). Neste
sentido, o processo de formacéo ¢ antidialogico e baseia-se no que Freire (2005) denomina de
educacdo bancéria, cujo foco se centra no depdsito de comunicados pre-formatados de acordo
com as demandas do mercado global para o desenvolvimento do Capital, a0 mesmo tempo
que silencia e exclui os saberes e conhecimentos localmente produzidos e culturalmente
significativos aos trabalhadores, suscitando uma consciéncia alienada sobre a realidade.

Para Freire (1999), ao pensar e repensar sobre a pratica pedagdgica, de maneira dialdgica e
problematizadora, o educador avanca em sua compreensdo de mundo, o que possibilita a
superacdo da consciéncia ingénua para uma consciéncia critica (FREIRE, 1999), fazendo com
que ele perceba as contradi¢bes na realidade e sinta a necessidade de transformar sua agéo
docente. Ao entender a formacdo dos professores como um processo permanente de
conscientizacao, Freire (1999; 2005; 2008) evidencia a escola como um espago formativo no
qual os educadores discutem coletivamente sobre sua préatica, desvelando as ideologias que as
orientam.

Com base em sua experiéncia como Secretario Municipal de Educacdo de Séo Paulo, Freire
(1999, p.80) destaca cinco principios basicos para um programa de formacdo permanente: 1)
O educador ¢é o sujeito criativo de sua pratica pedagogica; 2) Para tanto, a formacdo do
educador deve instrumentaliza-lo para que ele reflita critica e criativamente sobre sua prética
e seu cotidiano; 3) A formacéo do educador deve ser constante e rigorosamente sistematizada,
porque a pratica e o cotidiano estdo em constante transformacdo; 4) O educador precisa
compreender que a pratica pedagogica requer uma compreensdo da prépria génese do
conhecimento; 5) O programa de formacdo de educadores € condicdo essencial para o
processo de reorientacdo curricular da escola, dando maior autonomia para a unidade e seus
professores. Logo, a formacdo permanente, baseando-se na reflexdo critica sobre a relacéo
entre a pratica pedagdgica e o contexto ideolégico desumanizador, tem como ponto de partida
a identificacdo e analise dos problemas e dificuldades enfrentadas na acdo pedagdgica.
Portanto, o processo formativo docente esta atrelado a escola, enquanto um espaco coletivo
privilegiado de formacdo (STUANI, 2016). Assim, questionamos: as politicas publicas para o
ensino de Ciéncias vém contribuindo para uma formacdo permanente dos professores em
atuacao?

Educacao em Ciéncias: um projeto neoliberal de controle docente

Durante a década de 1950, dentro de um contexto de avangos cientificos e tecnoldgicos
advindos da Segunda Guerra Mundial e de um ensino bésico ainda essencialmente elitizado, a
perspectiva para o0 ensino secundario na Educacdo em Ciéncias no Brasil, bem como em
outros paises, era a de atualizacdo curricular como medida para a incorporacdo dos avangos
recém-conquistados (KRASILCHIK, 1987). Um acordo firmado entre os governos brasileiro
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e norte-americano (MEC-USAID) trouxe para as salas de aula brasileiras algumas propostas
pedagdgicas, materiais didaticos, metodologias e conteddos que tinham como objetivo
melhorar o nivel técnico do conhecimento cientifico nos alunos de 1° e 2° graus, hoje Ensino
Fundamental e Médio, respectivamente (KRASILCHIK, 1987; 2000; 2008). O objetivo
formativo do acordo era suscitar o desenvolvimento do método cientifico, a partir do estimulo
ao pensamento cientifico da elite, de onde viriam os futuros cientistas (KRASILCHIK, 1987).

Dentro da proposta de formagdo cientifica, em 1963 foram criados os Centros de Ciéncias,
que contribuiram inicialmente para um treinamento significativo de professores na
disseminacdo das inovacBes da area cientifica para serem ensinadas no ensino basico .
Contudo, estas medidas desencadearam um longo periodo de tutela por parte de especialistas
académicos que, desconsiderando 0s contextos sociais locais e especificos, exigiam do
professorado a implementacdo dos projetos propostos. Inicia-se ai uma espécie de formacéo
técnica pouco atenta a realidade de ensino brasileira e que contribuiu para minar a autonomia
docente, intensificar a desvalorizacdo social e econdmica da profissdo e refor¢ar um processo
de culpabilizacdo dos professores pela baixa qualidade da educacdo brasileira da época
(VILLANI, PACCA, FREITAS, 2002).

Com o golpe de 1964, que instituiu a ditadura militar, através da promessa de modernizag&o e
desenvolvimento do pais e com a influéncia imperialista da ideologia norte-americana, o
ensino de Ciéncias passou a ser valorizado ndo apenas como uma necessidade estratégica para
0 desenvolvimento técnico do pais, mas como um importante fator na formacdo da mao de
obra qualificada, a qual foi oficializada posteriormente com a promulgacéo da lei n.° 5.692 de
Diretrizes da Educacéo, de 1971 (KRASILCHIK, 1987, p.16). Estas mudancas orientaram um
curriculo escolar dominado por disciplinas instrumentais e/ou profissionalizantes em
detrimento das disciplinas cientificas (KRASILCHIK, 1987; 2008) e, como consequéncia, 0
curso secundario perdeu seu aspecto cientifico no ensino publico. Foi nesse periodo que se
intensificou a ideologia liberal e a desvalorizacdo econdmica e social da escola publica, bem
como a supervalorizacdo do ensino particular, que manteve seus objetivos em uma formacao
humanista ainda pouco direcionada para o mercado de trabalho (KRASILCHIK, 1987; 2008).

Na década de 1970 houve muitas criticas de setores conservadores e liberais de paises centrais
sobre os periféricos no que se refere ao papel do Estado de Bem-Estar Social sobre a
economia. Desde sua criagdo, em paises ocidentais pos-Segunda Guerra Mundial, tais criticas
baseavam-se no alto custo de manutencdo dos direitos relativos a seguridade social, a
educacdo, a saude e a manutencdo de empregos e salarios publicos e concebiam estas politicas
publicas sociais como uma burocracia cara, pesada e ineficiente, desconsiderando o
desenvolvimento humano e social empregado (SANTIAGO, BATISTA NETO, 2011,
SANTOS, 2002).

A partir da interacdo transnacional entre paises centrais e periféricos, difunde-se um ideal
econdmico sustentado por padrdes e regras globais formulados por organismos como o Fundo
Monetario Internacional (FMI) e o Banco Mundial. Assim, contrariando a iluséria visdo
cooperativista entre os paises, a globalizacdo intensifica as relacdes de dominacéo dos paises
centrais sobre os periféricos. Desta forma, pode-se dizer que a origem da globalizacdo
essencialmente faz referéncia aos processos econdémicos exploratorios, atuando
principalmente no setor produtivo, no mercado, no fluxo de capitais e investimentos e na
interdependéncia monetaria entre paises e blocos econdémicos. Vale ressaltar, no entanto, que a
época e ainda na atualidade existem movimentos de resisténcia globais contra tais relacfes de
dominacdo, os quais, embora ndo vém alcancando mudancas significativas, obstaculizam os
processos exploratorios (SANTOS, 2002).
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A assimilacdo desta ideologia liberal no Brasil foi responsavel pelo efeito domin6 de
sucateamento do ensino publico nacional, contribuindo para uma desvalorizacdo da docéncia
tanto nas esferas institucionais como sociais (KRASILCHICK, 1987; 2000; 2008; VILLANI,
PACCA, FREITAS, 2002; MOREIRA, 2002), pois, para suprir a massiva ampliacdo de vagas
no ensino basico publico, iniciada a partir da década de 50, bem como a formacdo técnica
para o trabalho dentro deste modelo ideoldgico nas décadas de 60 e 70, iniciou-se a
contratacdo de professores ndo habilitados e a abertura de cursos de curta duracdo em
instituicbes privadas para formacdo inicial. Estes cursos, com disciplinas essencialmente
conceituais, formavam profissionais despreparados para a realidade escolar brasileira, que ndo
dominavam cientifica e pedagogicamente o conteudo disciplinar pelo qual eram responsaveis
(KRASILCHICK, 2008; NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA, 2010), resultando
no seu apego quase exclusivo aos livros-texto da época, que em sua maioria eram de ma
qualidade, e refletindo as péssimas condi¢des do ensino e de trabalho do professorado. Neste
contexto, contribuiram para a desvalorizacdo e descaracterizacao da profissdo o silenciamento
desta nas instancias legais oficiais, intensificando a baixa qualidade do ensino brasileiro
(VILLANI, PACCA, FREITAS, 2002). Para o ensino de Ciéncias, deixa de ser priorizado, no
ensino publico, o foco na formac&o de cientistas, embora este pressuposto tenha se mantido na
educacdo privada (KRASILCHIK, 2000).

Com a redemocratizacdo do pais na década de 1980, houve um esfor¢o para a melhoria da
educacdo basica a partir de uma complexa rede de novas propostas para a formacdo inicial e
continuada, cuja primazia do educar frente ao ensinar ddo félego a valorizacdo docente na
literatura especializada (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA, 2010). Contudo, no
campo de politicas publicas, com o &pice das criticas ao modelo de Estado de Bem-Estar
Social, estas comecam a ser institucionalizadas a partir do chamado Consenso neoliberal
(1989). De forma prescritiva sobre os Estados-nacdo dependentes econdmica e
geopoliticamente, foram definidas as diretrizes para as politicas internacionais de
desenvolvimento econdmico, definindo o papel do Estado sobre a economia em varias regides
do mundo, inclusive no Brasil (SANTIAGO, BATISTA NETO, 2011; SANTOS, 2002). A
partir da ldgica de investimento estabelecida, mesmo com a transformacgéo politica e social de
um regime totalitario para outro participativo pluripartidario, o fim da década de 70 e toda a
década de 80 caracterizaram-se pela imobilidade e desvalorizagéo profissional fomentadas por
uma forte crise econdbmica e social. Esta crise imp6s as escolas fungdes cada vez mais
sobrepostas, 0 que as sobrecarregou ao ponto de leva-las a dispor de cada vez menos recursos
materiais, afetando ainda mais as condicdes de trabalho do educador. O resultado foi a
completa desvalorizacdo salarial e profissional da docéncia, decorrente de uma politica
governamental neoliberal de reducdo de custos (KRASILCHICK, 2000; 2008; VILLANI,
PACCA, FREITAS, 2002). Consequentemente, os professores se viam obrigados a ministrar
um excessivo numero de aulas para garantir um patamar de sobrevivéncia digno, o que
resultou na falta de tempo disponivel para refletir tanto sobre seus objetivos pedagdgicos
quanto sobre a forma de ministrar as aulas, com direta implicacdo na baixa qualidade das
mesmas (KRASILCHICK, 2000; 2008; PIMENTA, GHEDIN, 2002).

No contexto da crise econdémica e social dessa década, emergem debates acerca da crise
ambiental, os quais aparecem no ensino de Ciéncias com reflexdes sobre as implicacfes
sociais e ambientais da ciéncia, desenvolvidas a partir da perspectiva da resolucdo de
problemas e ndo mais centradas no método cientifico (KRASILCHICK, 2000), o que acabou
por direcionar para a escola grande parte da responsabilidade sobre a resolucéo da crise. Os
estudos académicos nacionais dessa década apontam trés grandes problematicas vinculadas ao
ensino de ciéncias, duas delas com relacdo direta com a acdo docente: as caracteristicas dos
conteldos para o ensino, as metodologias de ensino e as competéncias profissionais

Politicas educacionais e Educacao em Ciéncias



Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

(VILLANI, PACCA, FREITAS, 2002). E, com isso, evidenciada na academia a suposta
incompeténcia docente perante a profissao, que acabou por se refletir no uso ineficiente de
metodologias de ensino. Os autores ndo apontam, contudo, o papel formativo, institucional,
estrutural e material do contexto escolar e universitario na baixa qualidade do ensino puablico.

Na década de 1990, o Ministério da Educacéo e Desporto coordenou a elabora¢do do Plano
Decenal de Educacdo para Todos (1993-2003) (BRASIL, 1998), em decorréncia da
participacdo na conferéncia Mundial de Educacdo para Todos convocada pela Organizacdo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, o Fundo das Na¢6es Unidas para a
Infancia, o Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento e o Banco Mundial,
ocorrida na Tailandia. Em consonancia com o que estabelece a Constituicdo Brasileira de
1988, o plano compreendia um conjunto de diretrizes politicas que afirmavam a necessidade e
a obrigacéo do Estado em elaborar parametros claros no campo curricular, capazes de orientar
as acdes educativas do ensino obrigatério, de forma a adequa-lo aos ideais democréaticos e a
busca da melhoria da “qualidade” do ensino nas escolas brasileiras (BRASIL, 1998, p. 14).
Tal documento mostra tanto um conjunto de pressdes internacionais e suas intencionalidades
econbmicas sobre o Brasil quanto a consequente ampliacdo das responsabilidades do poder
publico para a educacdo no pais. No entanto, nenhuma discussdo democraticamente dirigida
visando estabelecer junto aos professores que concepcao de qualidade estaria sendo priorizada
nesse processo foi registrada. Em 20 de dezembro de 1996 foi aprovada a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n.° 9.394), consolidando e ampliando o
dever e 0 poder do Governo para com a educacdo em geral e em particular para com a
educacdo publica (BRASIL, 1996).

No contexto dos Pardmetros Curriculares Nacionais, o documento acabou por formalizar as
politicas publicas do Ministério da Educacdo e do Desporto com a cria¢do de projetos ligados
a ampliacdo da competéncia do professorado, na forma da garantia a educacdo como um
servico publico, na formacdo inicial e continuada de professores, na analise e compra de
livros e de outros materiais didaticos e na avaliacdo nacional do ensino. Neste sentido, o
Estado passou a determinar de forma absoluta como seriam formados os professores, que
materiais eles poderiam usar e ainda poderia avaliar seu trabalho. No ensino de Ciéncias,
Krasilchik (2000) aponta que, devido a globalizacdo e uma formacéo direcionada ao cidadao-
trabalhador-estudante, ha uma tendéncia neoliberal em se investir em Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) aplicadas a educacdo. Acreditamos que neste contexto a
insercdo das TIC segue um modelo de flexibilizag&o do trabalho dentro dos novos modelos de
producdo e servicos capitalistas (MOREIRA, KRAMER, 2002).

Em 2001, a valorizacdo dos profissionais da educacdo volta a ser uma preocupacao no plano
das politicas publicas, quando aparece como prioridade na Lei n® 10.172 de 2001 que aprova
o Plano Nacional de Educacdo. De acordo com o documento,

“Particular atengdo devera ser dada a formagdo inicial e continuada, em especial dos
professores. Faz parte dessa valorizacdo a garantia das condicbes adequadas de
trabalho, entre elas o tempo para estudo e preparacdo das aulas, salario digno, com
piso salarial e carreira de magistério” (BRASIL, 2001, | 2.4).

Entretanto, no que diz respeito a formacdo, de acordo com Nascimento, Fernandes e
Mendonca (2010), apesar de o campo tedrico ja ter avancado acerca de praticas formativas e
educativas naquela época, ainda era marcante a dificuldade de implementacdo destas nos
cursos de formag&o, os quais apresentavam forte carater disciplinar e cognitivo.

Como medida para a melhoria da Educacdo em diferentes niveis de ensino, em 2007 foi
lancado o Plano de desenvolvimento da Educacdo (PDE) que, para a Educacdo Bésica,
estabeleceu o Programa Universidade Aberta do Brasil, com o oferecimento de cursos de
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formacdo inicial e continuada a distancia, o Piso Salarial, a criagdo do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo para
ampliaco da arrecadagdo da Unido, e a criacio do Indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB). Paralelamente ao PDE foi langado o Programa “Todos pela Educagao”,
instituido pelo Decreto 6.094 de 2007, que, em parceria com diversas empresas privadas,
estabeleceu a implementagao de um plano de metas com 28 diretrizes para a “melhoria” da
Educacdo Bésica. Seguindo uma logica meritocréatica, tais metas privilegiam as escolas que
atingem o rendimento exigido pelo IDEB via adesdo de compromisso que, segundo Chirinéa e
Brand&o (2015), reflete resultados e ndo qualidade do ensino. Assim, apesar de o IDEB trazer
possibilidades de mais recursos para as institui¢cdes escolares, ele estimula a competitividade
entre as escolas e regula, por intermédio da avaliacdo, a pratica do professor quanto aos
contedidos a serem ensinados.

Em consonéancia com as politicas neoliberais, em 2016 a reforma do Ensino Médio altera a
LDB de 1997 a partir da Medida Proviséria (MP) 476/2016. A principal mudanca da reforma
é a inclusdo da formacdo por areas do conhecimento, que se daria na segunda metade do
periodo de formacdo. Nela, em vez de concluir os estudos cursando todas as disciplinas
presentes no curriculo até entdo, os alunos devem optar por apenas uma das cinco areas de
conhecimento propostas: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas
ou Formacdo Técnica e Profissional. Além disso, retira-se da lei as diretrizes curriculares
estabelecidas, as quais incluem a formagao para o “[...] acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1996, Art. 36), substituindo-as por diretrizes a serem definidas e
implementadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), j& imposta como guia
curricular na LDB antes mesmo de estar concluida. Entendemos que esta alteracdo fragmenta
a formacdo, sendo uma ameaca a formacdo cidada critica e cientifica e reduzindo o papel da
escola a capacitacdo de mao de obra para o0 mercado de trabalho, reducionismo este que ja
havia sido questionado e vem sendo combatido desde a década de 80. Entendemos que, com a
implementacdo da MP, muitos cidad&os brasileiros ndo terdo acesso a conhecimentos oriundos
das ciéncias naturais, reduzindo sua participacdo democratica nas decisdes cientificas e
tecnoldgicas, uma vez que ndo ha garantia do oferecimento das cinco areas de conhecimento
no documento.

Apesar de a BNCC trazer elementos que apontam a possibilidade de adequacédo curricular a
diferentes contextos, traz também elementos de controle da acdo docente. Conforme traz a
LDB ap6s a MP 476: “A Unido, em colaboragdo com os Estados e o Distrito Federal,
estabelecera os padrbes de desempenho esperados para o ensino médio, que serdo referéncia
nos processos nacionais de avaliacdo, considerada a Base Nacional Comum Curricular”
(BRASIL, 1996, Art. 36, § 14). Assim, quando a escolha de padrBes de desempenho é negada
as instituicdes de ensino, retira-se destas, e consequentemente dos professores, a sua
autonomia para a real adequacdo curricular a diferentes contextos e realidades, medida que é
contréria a formacdo permanente proposta por Freire (1999). Além disso, a permanéncia de
avaliacOes externas, como Prova Brasil e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(SAEB), em nivel nacional, e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
em nivel internacional, corrobora esta politica de controle, pois a pressao vinda dos estados e
municipios para que as escolas mantenham os indices de aproveitamento ditados por tais
avaliacdes (CHIRINEA, BRANDAO, 2015) recai sobre o professor, que precisa se adaptar a
formas e conteldos presentes nessas avaliagdes. Assim, como também aponta Sacristan
(1998), entendemos que essas politicas, ao controlarem a agdo docente, retiram a autonomia
do professor em sala de aula, tornando-o um reprodutor de contetidos impostos.

Consideracgfbes
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O panorama historico trazido demonstra uma forte tendéncia nas politicas publicas
educacionais para o Ensino de Ciéncias no Brasil em atenderem a interesses econémicos a
partir de acordos internacionais, 0s quais direcionam o ensino de Ciéncias e a formagéo de
professores para uma formacéo técnica, desconsiderando sua dimensdo humana e a identidade
do profissional docente. Isto inviabiliza um processo de formagdo permanente e torna o
docente um reprodutor de conteddos impostos e ideologias dominantes. Esta logica neoliberal
configura a burocratizagédo da escola e das condicGes de trabalho do professor, que se refletem
na burocratizacdo da mente (FREIRE, 2005; 2007) e da docéncia (ROCHA, 2013). Para
superar esta condigdo, cabe ao professorado, em um processo de formacdo permanente,
retomar sua autonomia profissional a partir da conscientizacao de suas condicGes de opressao
material, econbmica, social, politica, cultural e, principalmente, ideoldgica, direcionando-se
em sua permanente busca pelo ser mais. Para tanto, é necessario que as areas de pesquisa em
Ensino de Ciéncias e Educacdo estejam atentas as demandas da Escola e para a Escola,
contribuindo com a coletivizacdo das lutas no campo das politicas publicas e valorizagédo
tanto do professor quanto do ensino de Ciéncias.
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