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Mobilizacao de saberes docentes no Ensino de
Ciéncias em umaturma do primeiro ano do Ensino
Fundamental: Uma andlise de interacdes discursivas

Teacher’s knowledge in Science teaching: a discourse
analysis in an elementary school classroom

Resumo

Este trabalho investiga como uma professora pedagoga com pouca experiéncia no Ensino de
Ciéncias da Natureza (ECN) mobilizou saberes docentes de professora alfabetizadora para o
ECN em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. A partir da perspectiva etnografica e
dos estudos do discurso, analisamos registros em video de aulas de Portugués e de Ciéncias
durante o primeiro semestre de aulas e identificamos algumas agdes da professora que
evidenciam o que a docente sabe e consegue realizar nas aulas de Ciéncias, contrapondo uma
perspectiva que enfatiza limitacdes destes profissionais no ECN. Nossas analises
identificaram que a professora lida com a duivida e o erro de seus alunos de modo semelhante
nas duas disciplinas, evidenciando que a docente mobiliza seus saberes de professora
alfabetizadora para o ECN.

Palavras chave: formac&o de professores, anos inicias do ensino
fundamental, ensino de Ciéncias

Abstract

In this work we attempted to study how an elementary teacher mobilizes her literacy
knowledge in science lessons. Based on a perspective that combines discourse analysis and
ethnography, our analysis of video records evidenced how the teacher adopted similar
practices in events that involved student’s error or a student’s question. Since the teacher had
limited experience in science teaching, we infer that she acts based on her knowledge about
teaching to read and to write, that is, this knowledge was mobilized for teaching science.

Key words: teacher knowledge, elementary school, science
teaching

Introducéao

Nesse estudo, a partir de uma analise de interacdes discursivas em sala de aula, investigamos
como uma professora pedagoga com ampla experiéncia em alfabetizacdo e letramento
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mobilizou saberes docentes ao ensinar Ciéncias da Natureza em uma turma do 1° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (EF).

A formacdo de docentes que ensinam Ciéncias nesta etapa da educacdo escolar tem
despertado interesse crescente no campo de pesquisa em educagdo. Todavia, ainda se
encontra uma baixa representatividade desta tematica em investigacdes que se dedicam ao
ensino de Ciéncias. Appleton (2008, p.493) argumenta que isto deve-se, em parte, ao fato do
ensino de Ciéncias ser uma inovacgdo curricular nos anos iniciais do EF que so se inicia apds o
fim da 2% Guerra Mundial. O mesmo ocorre no cenario nacional de pesquisa em educacéo.
Pereira (2011), por exemplo, fez uma caracterizagcdo da producdo nacional a partir de um
levantamento bibliografico de artigos publicados nos anais do ENPEC que abordavam o
Ensino de Ciéncias da Natureza (ECN) nos anos iniciais do EF. A autora concentrou suas
analises em trabalhos publicados nos dois primeiros encontros (ocorridos em 1997 e 1999) e
nos encontros de 2007 e 2009. Segundo ela, de um total de 1550 trabalhos, apenas 71
abordavam a ECN nos anos iniciais de escolaridade, sendo que, destes 71 trabalhos, apenas
21 abordavam a formacéo das professoras pedagogas para ensinar ciéncias.

Além da pequena representatividade de investigacbes que se dedicavam a formacdo de
docentes para a ECN nessa etapa escolar, a autora destaca o forte carater prescritivo nestes
trabalhos. Da-se énfase a visbes deformadas de Ciéncias apresentadas pelas professoras?
generalistas, seu dominio limitado do conhecimento conceitual e até mesmo o uso de recursos
didaticos inadequados para a ECN. As mesmas tendéncias sdo encontradas no ambito
internacional. Abell (2007), por exemplo, a partir de uma perspectiva do conhecimento
pedagdgico de conteudo (Pedagogical Content Knowledge, PCK), faz um levantamento de
estudos que investigaram especificamente o0 PCK dos professores que ensinam ciéncias. Os
trabalhos analisados pela pesquisadora partem de duas questdes: Quais sdo 0s saberes que 0S
professores que ensinam ciéncias possuem? Quais sdo 0s conhecimentos necessarios para que
ocorra 0 processo de ensino-aprendizagem de ciéncias? Ao explorar estas questdes nos
trabalhos selecionados, a autora destaca o predominio da perspectiva conteudista nas
primeiras pesquisas que envolviam os saberes docentes dos professores de Ciéncias. Segundo
a autora, estas investigacOes iniciais estavam interessadas principalmente nos conhecimentos
especificos do conteddo das ciéncias que os professores possuiam, com foco tematico nas
deficiéncias conceituais apresentadas por eles. Essa abordagem demonstrava uma
preocupacdo em dimensionar o conhecimento do professorado em uma perspectiva de déficit,
sem, contudo, investigar efetivamente as demais estratégias e formas de conhecimento que
este professorado possuia para ensinar ciéncias.

Considerando a problematica identificada almejamos analisar como uma professora com
ampla experiéncia em alfabetizacdo e letramento mobiliza saberes docentes para a ECN.
Reconhecemos que existem dilemas na formagéo inicial e continuada de professores que tem
desdobramentos no ECN nos anos inicias do EF. Contudo, a analise da literatura existente
sobre o assunto evidencia a necessidade de compreendermos melhor o que as pedagogas
efetivamente sabem e como ocorre 0 ECN nos anos inicias. Estas questdes sao exploradas
neste trabalho a articulando aspectos de trés campos de pesquisa: i) o campo de formacéo de
professores e de professores de Ciéncias; ii) perspectiva etnografica em educacgéo, envolvendo
a centralidade do discurso.

L A escolha pelo substantivo feminino deve-se ao amplo predominio de mulheres na profissdo. Este
fato ¢ um dos destaques nas pesquisas de Gatti (2009), que tracou o perfil de professores brasileiros
nas diversas modalidades de ensino.
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Contribuicbes do campo de formacdo de professores e professores de
Ciéncias

As investigacbes sobre a formacdo docente, a diversidade de praticas educativas
desenvolvidas pelo professorado e as suas consequéncias pedagoOgicas para 0 ensino
representam importantes marcos histéricos na constituicdo deste campo de pesquisa. Este
fendmeno ocorreu em 1970 e foi deflagrado pela negacdo dos modelos tecnicistas e
aplicacionistas de ensino e com o reconhecimento progressivo dos professores como sujeitos
ativos do processo de ensino-aprendizagem (Candau, 1982). Este cenario educacional
favoreceu a diversificacdo dos interesses de pesquisa em educacdo e foi marcado pela
pluralidade metodologica. Pesquisadores de varias partes do mundo dedicavam-se a estudar
os professores, a constituicdo de sua carreira, a identidade docente e, sobretudo, os saberes
que estes profissionais possuem para ensinar. Inicialmente, o forte carater psicologico e
centrado apenas no individuo emerge como elemento caracteristico da literatura sobre saberes
docentes. Marcelo (1998) ao tecer um panorama das pesquisas sobre formacéo de professores
e 0s conhecimentos destes profissionais para ensinar, destaca que tematicas de pesquisa que
envolvem os tipos de saberes que os professores adquirem, como estes profissionais
aprendem, seus conhecimentos praticos e didaticos constituiram os interesses iniciais das
investigacGes sobre formacdo docente. Para além destas tematicas, ele também aponta o
interesse das pesquisas pelos processos através dos quais o professorado transforma os
saberes do conteddo em um conhecimento ensindvel. A andlise deste panorama indica uma
tendéncia de valorizagdo do trabalho docente com énfase limitada em suas relagbes com
instituicbes em que os profissionais atuam, seus estudantes e outras iniciativas de formacao
(inicial e continuada).

No presente estudo, dois autores muito reconhecidos que tem se voltado para os saberes
docentes sdo de particular interesse. Em uma tentativa de compreender o que 0s professores
sabem e como ensinam, Shulman (1986) propds a existéncia de conhecimento pedagdgico de
contetdo (PCK), conhecimento que combina, entre outros, o conhecimento de contetdo e
conhecimentos pedagogicos. Para Borges (2001), os trabalhos de Shulman tém como objetivo
“consolidar a corrente do conhecimento de base, em uma perspectiva compreensiva da
cogni¢do e das a¢des docentes” (p. 8). Tardif, também inspirado pela perspectiva da cognicéo
docente, segue outra vertente, apresentando um modelo diferente para explicar os saberes
docentes. Ele propde uma epistemologia da pratica profissional, definida pelo “estudo do
conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”. Tardif (2002) almeja, portanto, explicar
ndo sO6 as origens dos saberes docentes, mas também como sdo produzidos e
recontextualizados ao longo do tempo. Para tal, este pesquisador constroi as categorias de
saberes: i) disciplinares, ii) curriculares e iii) experienciais. Apesar de reconhecer os saberes
docentes como sociais, Tardif considera que este carater social advém da constituicdo da
profissdo e formagdo de docentes, que partilham trajetérias académicas e profissionais
semelhantes. Este autor, por exemplo, ndo se aprofunda na discussdo de como e se 0S
estudantes participam da construcdo dos conhecimentos do professor.

A diversidade metodologica, caracteristica marcante do campo de pesquisa em saberes
docentes (Borges, 2001), também esta presente em pesquisas que se dedicam aos saberes de
professores que ensinam Ciéncias nos anos inicias. Uma analise cuidadosa da literatura
nacional e internacional? nos possibilitou o contato com uma diversidade de abordagens

Z A revisfo da literatura apresentada neste trabalho foi realizada em bases nacionais e internacionais, tendo como
parametro as pesquisas publicadas nos ultimos 6 anos sobre o Ensino de Ciéncias nos anos inicias e 0s saberes
docentes. Para o levantamento nacional utilizamos o Scielo e pesquisa direita em alguns periodicos de destaque
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tedricas e metodoldgicas presentes nas pesquisas sobre esta tematica. Encontramos
investigacGes que buscavam compreender: i) como o ensino de Ciéncias ocorre em certo
contexto (Mier, 2011; Levy e colaboradores, 2016); ii) os efeitos de programas de formacao
continuada na préatica docente (Palmer, 2010; Enderle e colaboradores, 2013; Berg e Mensah,
2014; Nigro e colaboradores, 2011; Urzetta e Cunha, 2013; Abreu e colaboradores, 2013;
Briccia e Carvalho, 2016); iii) as concepg¢des que professoras possuem em relacdo ao ensino
de Ciéncias (Nigro e colaboradores, 2011; Al-Salouli, 2012); iv) fontes de eficacia docente
(Palmer,2010; Albion e Spence, 2013; Enderle e colaboradores, 2013); v) condicdes de
producdo de saberes docentes para 0 ensino de Ciéncias (Azevedo e Abib, 2013); vi)
estratégias didaticas utilizadas pelo professorado e os conhecimentos do conteudo (PCK) das
pedagogas (Alonzo e colaboradores, 2012). Em nosso levantamento encontramos uma
prevaléncia de estudos sobre programas de formacéo continuada de professores e fontes de
eficacia docente. Possivelmente, isto reflete a preocupacdo do campo com dificuldades das
pedagogas emensinar Ciéncias. Todavia, consideramos preocupante a baixa
representatividade de pesquisas que problematizem o que professoras pedagogas sabem e
como ensinam Ciéncias. Outro aspecto a ser destacado envolve o desenho/construcdo dos
dados utilizados e os sujeitos investigados. Reconhecemos as contribuigdes significativas
destas investigacGes para o campo de formacdo de professores que ensinam Ciéncias nos anos
iniciais do EF. Contudo, grande parte dos trabalhos analisados dedicavam-se a estudar apenas
a professora (Palmer,2010; Albion e Spence, 2013; Enderle e colaboradores, 2013; Nigro e
colaboradores, 2011; Berg e Mensah, 2014; Azevedo e Abib, 2013), dando pouca énfase ao
papel dos estudantes.

De modo a contribuir no sentido de complementar essas pesquisas, explorando aspectos que
sd0 menos investigados e proporcionar uma visdo mais ampla e complexa da aprendizagem
docente e 0 ECN nos anos iniciais do EF, nosso trabalho analisa, a partir das interacfes
discursivas em sala de aula, como uma professora pedagoga mobiliza saberes docentes para
ensinar Ciéncias. Para tal, buscamos caracterizar o que membros da turma precisam saber,
prever e interpretar a fim de participar dos eventos que envolvem a ECN. Além disso,
procuramos identificar e descrever acles, crengas e conhecimentos construidos através das
interacdes discursivas.

A perspectiva etnogréafica em educagéao e os estudos do discurso

Neste trabalho nos apropriamos de uma abordagem cultural da sala de aula, apoiando-nos em

nacional, como: Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; Ciéncia e Educacdo; Investigacbes em Ensino de
Ciéncias. J& no levantamento internacional utilizamos a plataforma ERIC com especial atencdo para 0s
periodicos Journal of Research in Science Education e Science Education. Todos os artigos selecionados foram
revisados por pares. Os termos de busca utilizados na pesquisa foram: formacdo de professores, ensino de
Ciéncias e anos inicias/ ensino fundamental; e seus respectivos correspondentes em inglés (teacher education,
science education e elementary school). Ndo utilizamos nenhum termo que fizesse referéncia explicita a saberes
docentes, pois ha uma diversidade de pesquisas e denominagBes para este termo, indicando que 0 uso do mesmo
poderia excluir artigos importantes sobre a tematica.
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discussdes da Etnografia em Educacdo (Green et al., 2005). Para varios autores, esta
perspectiva envolve olhar para a linguagem e o discurso em sala de aula. Kelly (2005, p.445),
por exemplo, aponta que uma abordagem empirica da linguagem e das interagdes discursivas
permite adentrar no universo de praticas construidas no cotidiano escolar, tornando mais
visiveis dimensdes identitarias, assim como conceitos e praticas escolares que, por sua vez
nos informam sobre filiacbes a perspectivas de ensino e a posicdo ideoldgica dos sujeitos
envolvidos. Green e colaboradores (2005) apoiam-se no construto de languaculture,
desenvolvido por Agar (1994), para enfatizar como linguagem e cultura sdo inseparaveis e
como o amplo repertorio comunicativo humano torna-se polissémico através da mediacéo
pela cultura e nas interacbes sociais. Assim, neste trabalho, o estudo de aspectos
caracteristicos da vida social do grupo, envolveu analises das interacbes discursivas
desenvolvidas no grupo ao longo do tempo. Reconhecemos que existem varias perspectivas
da andlise do discurso em sala de aula. Contudo, em nossa pesquisa, nNos apoiamos
principalmente em elementos da microetnografia (Bloome et al.,, 2005; 2008), da
sociolinguistica (Gumperz, 1988) e da etnografia interacional (Castanheira et al, 2001). Para
Bloome e colaboradores (2009), o pesquisador tem acesso aos mecanismos de significacédo
estabelecidos atraves das intera¢fes discursivas no grupo. Para que esta andlise seja possivel,
elementos como tom de voz, alongamento de vogais e outros elementos do discurso,
denominados por Gumperz (1992) como pistas de contextualizagéo, tornam-se relevantes para
a nossa pesquisa na medida em que sdo importantes na construcdo de expectativas e
conhecimentos socialmente partilhados no grupo.

A escola e os participantes da pesquisa

Este trabalho envolveu compreender como uma professora pedagoga com ampla experiéncia
em alfabetizacdo e letramento, mas com experiéncia limitada em ensino de Ciéncias mobiliza
saberes docentes no ECN. Realizamos nossa pesquisa atraves de filmagens de um banco de
dados de um projeto que acompanhou, ao longo de 3 anos, as aulas de Portugués e Ciéncias
de uma turma desde o seu primeiro dia de aula no primeiro ano do primeiro ciclo. A escola
em que realizamos esta pesquisa destina-se ao EF regular, mas oferece também no periodo
noturno Educacdo de Jovens e Adultos. Trata-se de uma escola federal com ampla
infraestrutura (televisdo, computadores, acesso a internet) e laboratério de Ciéncias equipado.
Esta instituicdo localiza-se na regido sudeste, em uma grande metrépole e seu sistema de
entrada envolve sorteio. Assim, a escola atende a um publico heterogéneo, com representantes
de varios segmentos socioeconémicos, oriundos de diversas regibes da cidade e de seu
entorno. A turma estudada era composta por 25 criancas com idades entre 6 e 7 anos. Karina®,
a professora referéncia da turma possui graduacdo em Psicologia e em Pedagogia, além de
mestrado e doutorado em educagdo (ambos na area de letramento). Karina atua também em
cursos de graduacao e pos-graduacéo e desenvolve projetos na area de ensino, aprendizagem e
formacgéo de professores.

Construcao dos dados

3 Todos os nomes utilizados neste trabalho séo ficticios, preservando o anonimato dos sujeitos investigados.

Formacao de professores de Ciéncias 5



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

A quantidade de material disponivel para andlise foi um dos desafios enfrentados nesta
pesquisa. Optamos por analisar os 6 primeiros meses de aulas de Portugués e Ciéncias,
considerando a énfase na alfabetizacdo e no letramento das criangas ja em seu processo de
entrada no primeiro ano do primeiro ciclo (Nigro & Azevedo, 2011). Neste periodo inicial os
saberes docentes de professora alfabetizadora estdo presentes nas acbes de Karina na
disciplina de Portugués. Como a docente possui experiéncia limitada na ECN, partimos do
pressuposto de que sua pratica em Ciéncias reflete seus saberes de professora alfabetizadora.
Na figura 1, esquematizamos como concebemos este processo de mobilizacdo de saberes
docentes.

/ \ Alfabetizacio e Saberes docentes de
4

{ . Letramento > professora
Aulas de | alfabetizadora
\  Portugués |

Introdugdo a

— Cultura da | >
Escola

/ \ Introdugdo a
[ Aulasde praticas e

. Ciéncias | conceitos da |

Mobilizagdo de Saberes
> docentes de professora
alfabetizadora

"\ /" ciéncia escolar

Figura 1:0s saberes de professora alfabetizadora sdo mobilizados para o ECN.

Para que pudéssemos compreender o processo de mobilizacdo de saberes docentes para o
ECN, construimos casos expressivos (telling cases) a partir da analise das filmagens (Mitchel,
1984). Casos expressivos sao eventos que contribuem para tornar visiveis como e quais
relacbes tedricas permeiam as agBes dos individuos de um determinado grupo. Nesta
perspectiva, a construcdo de casos expressivos nao envolve, necessariamente, um caso tipico
ou representativo de um grupo, mas sim casos que proporcionem o entendimento de como 0s
individuos agem e reagem uns aos outros, criando expectativas, obrigacoes e direitos que séo
construidos socialmente através do discurso.

Considerando a centralidade das interagdes discursivas em sala de aula, fizermos transcri¢des
palavra-a-palavra organizadas em unidades de mensagem (Green e Wallat, 1981) definidas
por pistas de contextualizagdo (Gumperz, 1992). Trata-se de uma abordagem que difere dos
turnos de fala, ja que valoriza, em sua construcdo, os sentidos e expectativas compartilhadas
no grupo através das interagdes discursivas. A figura 2 representa a legenda utilizada na
elaboracdo das transcricdes, representando as pistas de contextualizacao.
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T =aumento de volume na entonagio linha 1

= [ _ .
no final da elocugio = sobreposigdo
| =diminuigao de volume na r— linha2

entonagéo no final da elocugio
XXXX = indecifravel vogal+ = vogal alongada

* =voz, tom ou mudanga de estilo

“” = leitura de texto escrito
A =maior volume
AA = grande aumento de volume

*word* = fronteiras de voz, tom, ou
mudanga de estilo

Comportamentos ndo verbais
marcados em itdalico

¥ = menor volume

enunciado em maior velocidade

'L = interrompido pela proxima linha
énfase

| = pausa Illl = pausa longa
- = palavra incompleta

Figura 2: As pistas de contextualizacdo sdo marcas do discurso que utilizamos na delimitacdo de unidades de

mensagem.

Abordaremos dois casos expressivos neste trabalho. O primeiro é da disciplina de Portugués e
ocorreu no inicio do segundo més de aula. Nesta aula, o grupo elabora uma atividade escrita
que envolve desenhar e escrever os nomes dos personagens do livro “Chapeuzinho
Vermelho”. Na figura 3, abaixo, encontra-se a transcricdo deste evento.

Linha | Participante | Discurso
1 Eu 6 vou comecar com siléncio
2 A Nara
3 vai falar para mim |
4 COMO que comega
5 Vinicius! |
3] Como que comega
7 como gue ela acha que comega a palavra
8 caga |
9 dor
10 Nara &
11 Com qual letra?
12 Nara K
13 Professora K|
14 Enguanto isso vou fazer a linha agui
15 Porgque tem gente escrevendo fo+ra da linha
16 Breno O+ Professora
17 Professora Nara |
18 Pede alpum ajudante da sala
Alunos nio
19 identificados Eul 1
20 Professora vocé estd sentada do lado de Vitor |
21 quem pode te ajudar
22 pra gente colocar a primeira letra
23 que comega cagador
24 quem vocé quer que te ajude?
Alpuns
estudantes da | Eu sei! ‘
25 furma
26 Professora Nara gente! ‘
27 Quem vocé vail pedir para te ajudar?
28 Nara Birbara
25 Professora Barbara
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30 Cagador comega com que letra?
31 Barbara K
32 Professora E
33 Professora Osomé K7
34 A Barbara falou uma coisa
35 olha
36 Poderia ser com K
37 igual K de Karinat
38 Mas eu vou dar uma dica para Nara e para a Barbara
39 Sdo duas letrinhas
40 Que fazem o som ca?
41 Mauricio Otia A
42 Eusei! T
43 Professora Eoc
44 Eol
Toda turma
45 gm COoro af
46 Professora Entio vamo- 14
47 (Olha bem como eu encostei
48 o-T
49 CT
50 Al
51 Ca
52 Agora |
53 ca
54 55558
55 Toda a turma dor
56 Professora Ah
57 O Mauricio ja sabe
58 Tem gente que pensaque ¢ o0 S |
59 Mauricio Cé-cedilha
60 Professora Cé-cedilha
61 Ele é aquele gue tem um C
62 Que tem aqui 6-
63 XXX uma cobrinha
64 Cé-cedilha
65 E o que depois?
66 E o que? T
67 Toda a turma a
68 Professora Ca |
69 sssa |
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70 Olha como to- enconstando
71 Breno DO
72 Professora DO
Todos os
73 alunos EoE
74 Professora EoR
75 Mas hoje
76 Eu vou olhar cada caderno
7 Se estd enconstadinho ai 6- 111
78 O cagador?
79 € o ultimo personagem

Figura 3: Quadro de interagdes discursivas do caso expressivo Kacador ou Cacador

O caso inicia-se com Karina selecionando uma estudante para participar de uma atividade oral
que envolve a leitura da palavra “cacador” (linhas L1-11). Ja neste inicio, notamos que 0
pedido por siléncio de Karina é a primeira acdo explicita da professora na criacdo e
manutencdo de um ambiente em que todos possam falar e ser ouvidos. Devido a seu status de
professora, Karina tém o poder de gerir oportunidades de participacdo em sala de aula. Ela
confere este direito primeiramente a Nara (L10) e, em seguida, suas acdes concentram-se em
criar condi¢bes minimas para garantir que Nara ndo seja interrompida. Entre L4 — L9 Karina
reelabora a atividade de leitura de modo a torna-la menos complexa para seus alunos, que
ainda estdo em processo de letramento.

Nara, em um primeiro momento, ndo responde a professora. Karina, entdo reelabora sua
pergunta (L6-10). Nara responde (L12). Apds a resposta da crianca Karina fica em siléncio e,
posteriormente, diz: “K” (L13). A docente solicita que Nara peca ajuda de algum colega
(L18). Apds a solicitagdo de Karina, varios estudantes se manifestam, na expectativa que Nara
os escolha como ajudantes na atividade.

A reacdo de Karina frente ao erro de Nara ao identificar a primeira letra da palavra ‘‘cagador”
nos permite reconhecer tracos carateristicos do repertério docente de Karina. Inicialmente a
professora ndo fornece a resposta correta a estudante. Todavia, ela mobiliza outros alunos
para ajudar Nara na tarefa de leitura (L18). Em resposta a solicitacdo da professora, Nara
escolhe Barbara como sua ajudante (L28). Karina, entdo, relembra a aluna a pergunta feita a
Nara (L 30). Barbara responde Karina: “K” (L31). Neste momento, ao invés de fornecer a
resposta correta, a professora problematizando a questdo (L30-40). Ela explica: “Eu vou dar
uma dica para Nara e para a Barbara. Sdo duas letrinhas que fazem o som “ka”. O “c” e 0...”".
A pequena pausa realizada por Karina apds a elocucdo da primeira letra da palavra “cacador”
mobiliza a participacdo de toda a turma. Todos respondem: “a” (L45). Karina, entdo, escreve
no quadro e explica o restante da palavra. Neste momento, a professora identifica uma
provavel duvida de sua turma (como se escreve a silaba “¢a”). Contudo, Mauricio logo
intervém, dizendo: “cé-cedilhal” . A professora, entdo, parabeniza o estudante e explica a
questdo para a turma (L57-66).

O evento delimitado neste caso também evidencia como praticas do cotidiano escolar séo
permeadas pela cultura de pares. A escolha da “ajudante” apoia-se na rede de cooperagdo e
amizade constituida entre Nara e Barbara e ndo necessariamente na potencialidade da
estudante em auxiliar sua amiga a resolver a tarefa. Também foi possivel evidenciar
elementos da pratica docente de Karina (figura 4).

Formacao de professores de Ciéncias 9
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CACADOR
ou

KACADOR?

COMO A PROFESSORA
LIDA COM A DUVIDA

I] REPERTORIO DOCENTE >

COMO A PROFESSORA
MOBILIZA A FALA DOS
| ESTUDANTES EM UMA
DISCUSSAO
COMCEITUAL

\ || _REPERTORIO DOCENTE >

I] REPERTORIO DOCENTE >

COMO A PROFESSORA
LIDA COM O ERRO

Il ReperTORIO DOCENTE >

CULTURA DE PARES

CULTURA ESCOLAR

Figura 4: As acgbes da professora permitem identificar como a professora mobiliza os estudantes em uma

discussdo, como ela lida com a davida e o erro de seus alunos.

O evento “vivo ou morto” (figura 5), em que os estudantes discutem estes conceitos através
de um experimento com plantas, ocorreu 12 semanas apds o descrito anteriormente durante
uma aula de Ciéncias. A partir de sua analise foi possivel compreender como aspectos da
pratica da professora estdo presentes no ensino de ciéncias.

Linha | Participante Discurso
1 Professora Persen
2 Mais um s6 (professora levania o dedo indicador da mdo direita)
3 Por favor Nara
4 WVocés dois (Professora olha para Pedro e Vitor)
5 Persen Eu acho que estd morta
6 Professora Por qué? |
7 Como ela vai esta-? | | | (Professora aponta para a caixa)
8 Pedro Pra baixo
g Professora Pra baixo
10 Por que -ce acha que hoje
11 Wai estar morta
12 Persen Porque |
13 Professora Porque jat
14 Perseu Passou um tanto de dia
15 Professora Passou um tanto de dia
16 Pode sentar (professora conduz o aluno até sua carteira)
17 Vinicius
18 Vocé queria falar
19 | Vinicius Néo |

Formagéo de professores de Ciéncias
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20 Mas aqui
Tem algumas que ainda tdo pra cima (aponta para vasos de plantas fora da
21 caixa)
22 Professora O Vinicius td dizendo
Que aqui ainda tem folhas para cima (professora pega o vaso apontado por
23 Vinicius e mostra para toda a iurma)
24 Vinicius Essas tio pra cima |
25 E alpuns estio indo (aluno aponta pra baixo)
26 Professora Tho pra cima
27 Mas ji comegaram a morrer?
o Uhum
28 Vinicius
29 Professora Entio nio morre de uma vez nio?
30 Vinicius Nio
Wai morrendo devagar? T (professora move a mdo direita rapidamente em
31 Professora circulos)
32 | Vinicius EIII
33 E igual Breno ¢ Mauricio falou
34 Comega em pe
E wvai baixando baixando baixando (aluno encurva o corpo para baixo
35 enguanto fala)
36 Professora A+h
37 Cada dia vai baixando mais? T (aluno faz sinal afirmativo com a cabega)
38 Entdoagora A
39 MNos vamos abrir a caixa

Figura 5: Quadro de interagdes discursivas do telling case de Ciéncias

Inicialmente, discute-se como ficaram as plantas dentro da caixa fechada por 2 semanas, a
partir da pergunta de Karina para Perseu (L1-4). O aluno afirma que todas elas estardo mortas
(L5). Karina solicita ao aluno que explique seu ponto de vista (L8-13). O aluno considera que
as plantas morreram ja que se passaram varios dias (L14) e, em seguida, Karina, encaminha o
estudante para o seu lugar. Entdo, 0 grupo engaja- se em estabelecer previsGes de carater
cientifico para o experimento. Através da interacdo com seus alunos, a professora sinaliza
suas expectativas em relacdo ao que conta como uma previsao cientifica aceitavel. A medida
que interagem discursivamente, os estudantes ressignificam continuamente o significado desta
pratica cientifica. Elementos discursivos presentes na fala da professora demonstram como
estas expectativas sdo construidas. Notamos este fendmeno, por exemplo, quando Karina usa
as expressdes “Por qué?” e “Como ela vai estar?”. No primeiro caso (uso do por qué), a
professora demonstra que 0 ponto de vista que o estudante tem (se a planta esta morta ou
viva) tem que, necessariamente, possuir uma razao/justificativa/argumento l6gico aceitavel. Ja
ao usar a expressdo “Como ela vai estar”, a professora conduz os estudantes a usar 0
conhecimento oriundo da primeira pergunta para, finalmente, tecer uma previsao
cientificamente aceitavel.

A professora pede para Vinicius compartilhar seu ponto de vista (L17). O aluno pega um
vasinho com planta (caule inclinado, mas com folhas verdes) que estava fora da caixa. Karina
segura a planta em uma das méos. Vinicius aponta para ela. Ele diz que o vegetal “ainda tem
coisas para cima” (L21). O tom de voz do aluno € baixo. A professora, entéo, repete o que foi
dito pelo estudante para que todos possam escutar. Karina ressignifica a fala da crianca,
tornando-a disponivel para toda a turma (L29-31). Enquanto a professora questiona Vinicius,
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todos observam atentamente. Nara levanta a méo, pedindo para falar, mas Karina assegura o
direito de fala a Vinicius e ndo permite que outros falem. A discussdo ainda ocorre
primariamente entre Karina e Vinicius, que responde a pergunta da professora: “é,”[sim, a
planta morre aos poucos] (L28-31). Assim, estabelece-se uma relacdo entre a afirmacéo de
Vinicius, a morte da planta e a perda de sustentacdo do vegetal. Esta relacdo é reforcada
quando Karina confere destaque a fala de Vinicius, concordando com seu ponto de vista ao
dizer: “Ahhhh cada dia entdo vai abaixando mais”. Portanto, observamos como a professora
mobiliza seus estudantes para a compreensdo do conceito de vivo e morto. Quando Perseu
(L5) diz que a planta provavelmente esta morta, Karina evita confirmar ou questionar a
afirmacdo e chama Vinicius que apresenta um ponto de vista diferente de Perseu, utilizando
como evidéncia, caracteristicas de uma planta que esta fora da caixa. Neste processo, Karina
auxilia o estudante a desenvolver seu ponto de vista, utilizando perguntas que relacionam o
estado dos galhos do vegetal com a sua vitalidade (como em L27).

A figura 6 sumariza como compreendemos os saberes docentes e sua mobilizacdo no ECN, a
partir da analise do segundo evento e de paralelos com o que ocorreu no evento anterior.

PARALELOS ENTRE OS CASOS EXPRESSIVOS

— COMO A PROFESSORA LIDA COM A
/ \ DUVIDA: N3o fornece resposta, mobiliza
/ cacaporR \ [lreeerrério noczru1> fala dos estudantes
| ouU |

\ / COMO A PROFESSORA MOBILIZA A
\KP'CADDR/ HHEPERTﬁHIO MCEH> FALA DOS ESTUDANTES EM UMA
— - DISCUSSAD: estabelece parcerias entre

colegas especificos (ajudantes); ndo

_— utiliza como critério para participacio
/ \ I]REPERTﬁRIODﬂCEN desempenho académico

! i
[ VIVOOU '
[ [ COMO A PROFESSORA LIDA COM O
\ MORTO? / "REPEMRIODOCENT ERRO: M3o avalia; mobiliza outros
\ / estudantes para discutir a questdo;

— destaca fala dos estudantes que sdo

t
CULTURA DE PARES corretas

CULTURA ESCOLAR

Figura 6: O repertorio docente de professora alfabetizadora é mobilizado para 0 ECN. Nota-se que Karina age
modo semelhante ao ocorrido na disciplina de Portugués perante a divida e ao erro.

No evento de ECN Karina novamente contrariou um modelo de ensino transmissivo, neste
caso, mobilizando seus estudantes para a observacdo e levantamento de evidéncias e
hipdteses. De modo semelhante ao evento da aula de Portugués, a docente ndo forneceu a
resposta correta a questdo levantada pelo grupo. Ela mobilizou a fala de outros estudantes ou
permitiu que um aluno escolhesse um colega para contribuir para a discussao de uma davida
ou situacdo que envolvia erro. Considerando que a professora possui experiéncia limitada no
ECN, as formas semelhantes de agir nos dois eventos apresentados sugerem que Karina
mobiliza saberes docentes de professora alfabetizadora para o ECN.

Considerago®es finais

Em nossas analises foi possivel caracterizar algumas praticas da professora alfabetizadora e
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como elas sdo mobilizadas em situagdes de ECN. Observamos este processo em momentos
em que a docente lida com o erro ou mobiliza seus estudantes em uma discussédo. N0ssos
dados contrariam a perspectiva do déficit, frequente nas pesquisas sobre formacgdo de
professores para 0 ECN nos anos iniciais. De modo semelhante a alguns estudos que abordam
a formacdo continuada de professoras dos anos iniciais para 0 ECN (Briccia e Carvalho,
2016); (Azevedo e Abib, 2013), buscamos valorizar o conhecimento que as professoras
pedagogas ja possuem. Acreditamos que pesquisas que se dediquem a compreender como 0
ECN ocorre nesta etapa do ensino podem contribuir para a criacdo de politicas publicas que
fomentem a formacao inicial e continuada de professores em uma perspectiva que valoriza o
conhecimento que as pedagogas possuem sobre 0 ensino.
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