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Resumo

O presente trabalho analisa as acdes pedagodgicas de projeto de extensdo em duas escolas
publicas municipais e os desdobramentos das oficinas oferecidas para as praticas curriculares
dos professores participantes. Discute-se também os limites e possibilidades da vertente
critica da Educagdo Ambiental na escola a partir dos relatos destes professores, considerando
que, apesar de a Educacdo Ambiental estar universalizada na escola, a interface com o ensino
de Ciéncias ainda ¢ pouco explorada em estudos da area. A partir da narrativa dos docentes
por meio de entrevistas no formato do grupo focal, entende-se que os desdobramentos em
suas praticas subsequentes a participa¢do no projeto foram multiplos e variados. A mescla
entre diferentes macrotendéncias da Educacdo Ambiental ¢ caracteristica de quaisquer
conhecimentos que adentram o ambiente escolar por variadas vias. O trabalho evidencia que
sao os docentes que determinam, em ultima instancia, o desenvolvimento ou ndo de tais
tematicas.

Palavras chave: Educacdo Ambiental, Ensino de Ciéncias, Formacao
Continuada, Curriculo

Abstract

The present work analyzes the pedagogical actions of the extension project in two public
schools and the unfolding of the workshops offered in the curricular practices of the
participating teachers. I also discuss the limits and possibilities from the critical aspect of
Environmental Education in the school from the teacher reports, considering that although
Environmental Education is universalized at the school, the interfaces with Science Teaching
are still poorly explored. From the narrative of the teachers through interviews in the format
of focus group, I understand that the unfolding at the practice of teachers from the
participation in the project were multiple and varied. I understand that the fusion between
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different macro trends of Environmental Education is a mark of any knowledge that enters the
school environment by various routes and that the teacher is who determinate, ultimately, the
development or not of environmental themes.

Key words: Environmental Education, Science Teaching, Continuing Formation,
Curriculum

Introducao

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla e tem como objetivo explorar as
interfaces entre Educacdo Ambiental (EA) critica e Ensino de Ciéncias. O ponto de partida
dessa pesquisa foram entrevistas a grupos de professores de duas escolas publicas municipais,
que participaram de um projeto de extensdo. Tal projeto atua na formagdo inicial e continuada
que trabalha com Educacdo Ambiental critica e Ensino de Ciéncias. Partindo de tal contexto,
foi possivel discutir sentidos que os docentes atribuem a sua produc¢ao curricular. Discutem-se
também os limites e possibilidades da vertente critica da Educacdo Ambiental na escola a
partir dos relatos dos professores e professoras.

A EA critica (KAPLAN, 2011) busca entender os aspectos que estruturam a sociedade de
classes no capitalismo, considerando os problemas socioambientais em contradicdo ao modo
de producdo capitalista, tendo em vista sua superacdo como requisito para solucionar os
problemas socioambientais.

O estudo da disciplina escolar Ciéncias favorece o exame da complexidade do debate acerca
das relagdes entre conhecimento e poder no que diz respeito ao curriculo. Devido a relagdes
mais difusas com os saberes académicos afirma-se que a disciplina Ciéncias ¢ uma construgao
propria para fins escolares (LOPES; MACEDO, 2011). Por ndo estar ligada diretamente a
uma Unica ciéncia de referéncia e sim ser uma tentativa de integrar diversas disciplinas (como
Biologia, Fisica, Quimica, Geologia e Astronomia, entre outras) pode ser considerada um
espaco com maior liberdade para a entrada de diferentes saberes, como sustenta Ferreira
(2005). Além disso, sua vinculacdo com a ideia da “utilidade social da ciéncia foi mais forte
como mecanismo legitimador da existéncia de uma disciplina escolar do que a unificagdo via
método cientifico” (MACEDO; LOPES, 2002, p. 92). Dessa forma, as finalidades dessa
disciplina sdo mais ligadas a um carater utilitario e pedagogico do que académico. Isso
permite uma relativa flexibilidade, de maneira que tematicas como género e sexualidade,
questdes €tnico raciais, religido e evolugdo, Educacdo Ambiental, entre outros, adentrem a
sala de aula pela via disciplinar.

Assim, partimos da otica de que o curriculo leva em conta os “movimentos de selecao,
organiza¢do e de transformacdo dos conhecimentos cientificos que ocorrem no interior dos
processos educativos e nao possuem as Ciéncias Biologicas como tUnica referéncia para a
confeccdo de nossos curriculos escolares” (MARANDINO et al. 2009, p. 92). Nem a
disciplina escolar pode ser entendida como uma “cépia” simplificada do conhecimento
cientifico, nem o professor ser visto como um reprodutor de um conhecimento cientifico
“facilitado” para uso na escola.

Essa compreensdo propicia estabelecer interfaces tedricas entre curriculo e saberes docentes,
pois permite entender o professor como um criador do curriculo, um portador de saberes
plurais construidos em sua histéria de vida, “oriundos da formagdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2002, p. 36). Mobilizando essa
referéncia destacada por Tardif (2002), cabe assumir que o professor também transforma o
conhecimento de referéncia no interior de suas praticas cotidianas, argumento também
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defendido por Carmo (2013). Nesse sentido, sdo pertinentes as reflexdes de Oliveira (2007)
quando destaca a especificidade da agdo docente e de seus saberes produzidos por meio do
contato com praticas em Educacdo Ambiental: “lidando com a sua pratica e com a pluralidade
de conhecimentos que esta envolve, o professor de Ciéncias e Biologia insere a Educacdo
Ambiental em suas aulas de um modo ‘particular’, podendo construir praticas diferenciadas
das sugeridas oficialmente” (p. 54).

Portanto, junto com Vilela et al. (2012) afirmo que a produgdo curricular na escola esta
relacionada com a ag¢do dos professores. Segundo os autores, “o proprio desenvolvimento das
pesquisas biologicas e pressdes sociais de ordem ética vém alargando as fronteiras do
conhecimento bioldgico” (p. 103), e esse processo abre espagos para outros valores e
conhecimentos na disciplina. Essa argumentacdo se sustenta quando dialogada com Lopes
(2008) ao entender que as disciplinas escolares — em sua organizacao disciplinar ou integrada
- podem dar conta de questdes mais amplas e significativas, buscando o debate plural de
multiplas racionalidades e tendo como referéncias diferentes praticas sociais fora da logica do
campo cientifico.

As questdes que integram as disciplinas escolares estdo relacionadas as suas finalidades,
aspecto que Oliveira (2007) aponta como 0 movimento no qual

Ocorrem inter-relacdes entre as tradigdes académicas — mais ligadas aos
conhecimentos da ciéncia de referéncia - e as tradi¢des utilitarias e/ou
pedagdgicas. Tais inter-relagcdes sugerem que as diversas finalidades se
operam em dindmicas que ora se aproximam de elementos mais facilmente
identificaveis com a dimensdo académica, ora se afastam desses mesmos
elementos (OLIVEIRA, 2007, p. 6).

Apo6s essa breve discussdo dos mecanismos de integragdo na disciplina escolar Ciéncias,
abordaremos as formas pelas quais a EA ¢ integrada, explorando assim as interfaces da EA
com o ensino de Ciéncias. Em relagao a entrada de tematicas da Educagao Ambiental na
escola, Oliveira (2007) também destaca o papel do Ensino de Ciéncias e dos professores de
Ciéncias como os espagos e atores privilegiados na promocao e legitimagdo de uma Educagao
Ambiental escolar, expondo suas interfaces. Esse papel ¢ tdo significativo que, mesmo no
caso da Educacdo Ambiental ser oferecida sob a forma de disciplina, como no caso do
municipio de Buzios, pesquisado por Lima (2011), os professores habilitados para ministrar a
disciplina tinham formacgdo em Ciéncias Biologicas. Além disso, no curriculo da disciplina
questdes ligadas ao “Meio Ambiente, como consciéncia ecoldgica, preservacdo € consumo
consciente se associam a conceitos oriundos da Biologia e da Educacdo Ambiental
(biodiversidade, lixo, reciclagem, energia, poluicdo, ecossistema, habitat, cadeia alimentar,
sustentabilidade e outros)” (p. 52), formando hibridiza¢des entre as Ciéncias Biologicas, o
campo académico da Educagdo Ambiental e os movimentos ambientais.

Lima aponta ainda que outros temas como “polui¢do, sustentabilidade, impactos
antropogénicos no ambiente, consumo, historia e conceituacdo da Educacdo Ambiental, lixo,
fontes de energia (renovaveis e ndo renovaveis)” (p. 65) representam a incorporagdo de
tematicas caracteristicas do campo da EA ao curriculo da disciplina Ciéncias, além de outros
conteudos hibridos. No entanto, mesmo os temas ditos caracteristicos da EA, sdo bastante
familiares entre os professores de Ciéncias, em geral.

Por um lado, ja podemos considerar que héa tematicas da Educacdo Ambiental que estdo bem
estabelecidas junto as tradi¢des curriculares, principalmente nos contetidos de Ecologia, como
Gomes (2008) documenta em seu trabalho. Por sua vez, hd reorganizagdes curriculares em
nivel da pratica curricular cotidiana que vao mostrando modos de producao dos docentes
sensiveis aos desafios trazidos pelos alunos ¢ pelas tematicas que circulam socialmente. Cabe
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destacar que existem diferentes modos pelos quais os conhecimentos de Educacdo Ambiental
adentram no Ensino de Ciéncias, como por exemplo, quando Oliveira (2007) descreve duas
trajetorias, que podem se intercruzar:

A primeira delas est4 vinculada a ideia de legitimacdo da disciplina escolar
Ciéncias por meio da sua utilidade social, e, assim, podemos perceber, a
insercdo das tematicas ambientais relacionadas ao valor social destes
conteddos curriculares. [...] A segunda via de insercdo das questBes
ambientais na disciplina escolar Ciéncias busca legitima-la por meio de
conhecimentos oriundos principalmente da Biologia como ciéncia. [...] esta
disciplina constitui-se tradicionalmente a partir de conteidos e métodos mais
ligados a Biologia e, desta forma, algumas questdes ambientais sdo inseridas
ndo por seu valor social, mas por serem conteddos mais vinculados a essa
ciéncia de referéncia. Nesse processo, introduzem-se, no interior da escola,
conteldos com objetivos mais académicos como, por exemplo, aqueles
oriundos da Ecologia (OLIVEIRA, 2007, p. 37-38)

Ferreira (2005) também argumenta que outros conteldos podem entrar na disciplina Ciéncias
devido ao seu carater generalista, e a um maior distanciamento da ciéncia de referéncia, que
consequentemente, confere uma maior liberdade de ag&o docente frente aos conhecimentos
académicos e cientificos, que encontram certo espaco para as inovagdes curriculares. Oliveira
(2007), pautada neste estudo, argumenta que a Educagdo Ambiental pode ter sido uma
inovacdo possibilitada no curriculo devido a esse distanciamento epistemologico, argumento
também sustentado por Gomes (2008).

O modo de organizacdo no qual coexistem disciplinarizacao e integracdo curricular, como 0s
temas transversais propostos pelo PCN (BRASIL, 1997) pode ser outro modo pelo qual a EA
também chega as escolas. Atravessando todas as disciplinas escolares, 0s temas transversais
mantém esta coexisténcia e muitas vezes sdo compreendidos como uma ruptura. Advertindo
sobre a ilusdo de que os temas transversais mostrariam a faléncia da organizacao disciplinar,
mas certamente expondo quais perspectivas embasam as criticas a ela dirigidas, cabe a
reflexdo tecida por Lopes e Macedo (2011).

Para as autoras, por serem considerados temas vinculados ao cotidiano dos alunos e as
questdes de importancia social, trazem a pretensdo de que “sejam alcancadas as finalidades
ndo alcancadas pelas disciplinas escolares, uma vez que estas sdo consideradas como
tendendo a se afastar do cotidiano do aluno e de seus interesses em virtude de se aproximarem
de enfoques académicos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 128). Discordando da ideia de que é
a disciplinarizacdo o impedimento ao tratamento de questfes de interesses dos alunos, como
por exemplo, das tematicas socioambientais, as autoras enfatizam que ndo € o modo de
organizacdo que estaria em xeque, mas como as relacbes de poder no interior da escola
colocam limites a maior ou menor énfase das questdes sociais. Em relacdo a importancia dos
temas transversais, Lopes e Macedo (2011) trazem interessante questionamento: “Se os temas
transversais referem-se a questdes entendidas como importantes para a sociedade
contemporanea, por que esses temas ndo servem de referéncia para construir os conteudos das
disciplinas escolares?” (p. 129).

A partir da entrada da Educagdo Ambiental no Ensino de Ciéncias, Oliveira (2007) defende
que h&d um mecanismo de fortalecimento matuo que vem garantindo a manutencéo de ambas
no curriculo por meio da estabelecida l6gica de organizacao disciplinar. Se “os professores,
ao realizarem suas acOes de Educacdo Ambiental no interior das disciplinas escolares
Ciéncias e Biologia, acabam por fortalecé-la, ampliando os seus espagos de divulgacéo e de
socializagdo nos curriculos escolares”, também “a inser¢do da Educacdo Ambiental fortalece
as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, uma vez que as conectam mais fortemente com
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as questdes sociais, 0 que as tornam mais valorizadas socialmente quando comparadas com
outras disciplinas escolares” (p. 108).

Se por um lado h& teméticas da Educacdo Ambiental amplamente estabelecidas no curriculo
de Ciéncias, como as tematicas agua e lixo, destacadas por Oliveira e Ferreira (2007), por
outro, novos temas na interface Educacdo Ambiental critica e Ensino de Ciéncias constituem
inovacOes no curriculo e devem ser pesquisados. Um deles é a temaética da alimentacdo por
meio do olhar da Educacdo Ambiental critica, considerando que pode ser produtiva para o
ensino de Ciéncias quando entendida sob o ponto de vista da relacdo entre consumo,
alimentacéo, agricultura e sociedade.

Nesse ambito, podem ser discutidas questdes relativas a “problematica dos agrotoxicos, dos
organismos geneticamente modificados e dos aditivos quimicos dos alimentos
industrializados, focalizando também o papel das midias na socializacdo de informac6es sobre
o tema”, além da “estreita relacdo entre alimentagdo e consumo e NOssa aproximagdo com a
perspectiva da agroecologia — que ndo separa producdo dos alimentos de cuidado com a terra
e com os que nela trabalham” (FIGUEIRA et al. 2015, p. 480). Neste estudo, argumenta-se
ainda que “ndo obstante seus aspectos bioldgicos, [...] alimentagdo ndo é apenas uma questéo
de saude no sentido estrito do termo, mas envolve aspectos ambientais e sociais, como a
origem e a comercializacdo dos alimentos, a saude de quem os produz e consome e a do
proprio ambiente” (p. 482).

Argumenta-se que a partir do momento em que a Educacdo Ambiental adentra o Ensino de
Ciéncias, ela se ressignifica, incorporando tracos do ambiente e da cultura escolar, como a
organizacdo disciplinar, com finalidades que variam entre académicas e utilitarias
tensionando-as. Assim, se diferencia da Educacdo Ambiental do campo académico, embora
possa ser tomado como referéncia. 1sso encontra apoio em Lopes (2009) quando a autora
afirma que o conhecimento académico se transforma no processo de producdo do
conhecimento escolar, tanto em relacdo a sua epistemologia, quanto as suas finalidades
sociais, devido a condicionantes sociais proprios da esfera escolar: “Um conhecimento
especificamente escolar é produzido nos processos de selecdo e de organizacdo do
conhecimento para fins escolares” (p. 200).

Lopes e Macedo (2011), ao tratarem das diferencas epistemoldgicas entre conhecimento
escolar e cientifico, interpretam a transposicdo didatica proposta por Chevallard como
“mediagdo didatica”, “para salientar que ndo se trata de transpor sem modificagdes um saber
de um lugar a outro, mas efetivamente transformar esses saberes para fins de ensino” (p. 98),
devido as diferentes finalidades sociais.

A entrada da EA nas escolas frequentemente se d& de forma interdisciplinar e/ou
extracurricular, enfrentando uma série de barreiras da ordem das condicGes de trabalho e da
maneira pela qual é estruturada a profissdo docente, como

formacdo disciplinar de professores, falta de tempo para encontros de
equipe, falta de compreensdo e/ou de acordo sobre o significado de
interdisciplinaridade, projeto politico pedag6gico inexistente ou apenas “no
papel”, caréncia de recursos, resisténcia de membros do corpo docente, falta
de condic¢Bes materiais para a execucdo dos projetos (LIMA, 2011, p. 93).

Além do mais, os contetdos escolares sd@o selecionados de acordo com uma série de
condicionantes, vindos de diferentes instancias sociais que atuam sobre a escola, como 0s
proprios professores, profissionais de editoras de livros didaticos, associagdes cientificas,
Ministério e secretarias de Educacdo, comissdes, bancas de vestibulares, etc. (LOPES, 2009).
Os contetdos de Educacdo Ambiental, por sua vez, sdo frequentemente secundarizados nesse
jogo de interesses, como ocorreu recentemente na producdo das versdes preliminares da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Secretaria de Educacéo Basica do MEC!.

Lima (2011) defende a existéncia de uma Educacdo Ambiental de tipo escolar, formada por
conteudos das ciéncias, da geografia e do campo ambiental. Finalmente, os conhecimentos e
praticas de Educacdo Ambiental escolar ocorrem com caracteristicas proprias, tipicamente
escolares, processo detalhado por Oliveira (2007) no trecho a seguir.

aposto na no¢do de que a escola vem produzindo acdes de Educacdo
Ambiental diferenciadas daquelas produzidas em outros espagos, ndo sendo
possivel compreendé-las fora de uma cultura escolar, isto €, como parte do
conhecimento escolar. Defendo, entdo, a hipdtese de que tais acdes vém
socio historicamente produzindo, nos ambientes formais, uma Educacdo
Ambiental tipicamente escolar (OLIVEIRA, 2007, p. 23-24).

Metodologia

Partindo dos mecanismos de integragdo da EA no curriculo, desenvolvemos como parte da
pesquisa entrevistas a professores e professoras a respeito de praticas de EA desenvolvidas na
escola apos terem participado do projeto. A partir dos relatos docentes, € possivel refletir
sobre os limites e possibilidades da EA no ambiente escolar.

Os professores entrevistados atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental ¢ Educacao
Infantil, sendo que em uma das escolas os professores trabalham com a modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos. Todos 0s professores entrevistados possuem ensino superior
completo e, de um total de oito, quatro deles tem titulacdo além da necessaria para lecionar
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O critério para o numero de professores
participantes foi definido a partir do numero daqueles que participaram das atividades e ainda
estavam na instituig&o.

As entrevistas se desenrolaram com a metodologia do grupo focal, e contaram com as
narragdes dos professores sobre desdobramentos que surgiram apos a participagdo no projeto.
Dessa forma, a intencdo foi de, por um lado, conhecer as estratégias utilizadas pelos
professores num tempo que se sucedeu as atividades de realizadas no ambito do projeto de
extensdo e, por outro lado, contribuir para se apropriarem dos materiais e contetidos e ouvir
como deram sentido em suas praticas, produzindo seu proprio curriculo.

Tal processo analitico me permitiu destacar que as falas tinham dois pontos recorrentes: (i) a
forma como os professores lidaram com aspectos do cotidiano a partir da participagdo nas
atividades do projeto; (ii) a forma como os alunos respondiam as novas informagdes a medida
que iam se dando as praticas curriculares. Dessa forma, pelos sentidos que foram se
produzindo nessa analise, foram reunidos em dois temas dimensdes do ensinar e dimensdes
do aprender, respectivamente.

Muitas falas reforcam a ideia de que o processo de formagdo por meio das oficinas foi
significativo para que as docentes pudessem desenvolver suas atividades curriculares com EA
por conta propria. Ou seja, 0 momento da formacdo partindo de um projeto de extensdo
mostrou continuidade, o que parece ter desencadeado um processo de formacéo que valorize e
fomente agdes profissionais autbnomas, como remete a fala de uma professora: “a gente esta
dentro da caixinha, s6 a chegada de vocés abre uma porta. Daqui a pouco a gente quebra as
quatro paredes da caixinha”.

Em relacdo a entrada dos conteudos de Educagdo Ambiental no curriculo, em uma das

! A esse respeito ver nota da SBEnBio disponivel em http://www.sbenbio.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/2015/12/Ana%CC%81lise-BNCC-SBENBIO.pdf
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escolas, devido ao fato de as professoras dos anos iniciais lecionarem todas as matérias, foram
relatadas disputas entre os diferentes contetdos no processo de escolariza¢do, com destaque a
pressdo pelos conteldos de matematica e portugués nessa etapa escolar. Dessa forma, a
disciplina Ciéncias e, consequentemente a EA, acabam muitas vezes ficando em ultimo plano
perante 0s demais conteudos. No entanto, na outra escola o destaque foi dado as
possibilidades de trabalhar a EA como um tema interdisciplinar, na fala da professora:
“trabalhando matematica dentro do tema meio ambiente, trabalhando mapas dentro do meio
ambiente, trabalhando texto em portugués dentro do meio ambiente, ¢ interdisciplinar”. Tal
aspecto pode ser explicado pela diferente atuacdo do projeto em cada uma dessas escolas.

Nos relatos as tematicas de alimentacao parecem ter sido particularmente marcantes, apesar
de que, em ambas as escolas a equipe do projeto de extensdo tenha desenvolvido diferentes
temas de EA. Foram destaques as discussdes acerca de agrotoxicos, agronegocio,
componentes dos alimentos, ¢ os temas da alimentagdo saudavel e dos alimentos processados,
0s quais estavam conectados com a questao da merenda escolar.

Em relagdo ao papel da EA, hd um reconhecimento pelos professores de que este parece estar
consolidado com a presenga da EA na escola: “¢ um tema recorrente em todas as escolas, ¢
uma pauta de todo ano letivo”. Além disso, os docentes consideram que trabalhar a EA ¢
possivel mesmo com criancas dos anos iniciais, contando que sejam feitas adaptacdes no
nivel de aprofundamento. A EA ¢é também vista para além da abordagem de contetidos
especificos, promovendo sua articulagdo como ferramenta de transformacao social, uma vez
que favorece reflexdes sobre os problemas da sociedade atual, e sem perder de vista que a
questdo ambiental também engloba o espaco urbano. Ainda dando mostras de um
entendimento mais amplo e menos instrumental da EA, uma professora a trata como uma
questdo politica pertinente ao ambiente escolar. Destaca-se ainda uma dimensdo ética — e
decisiva — que parece intrinseca ao papel e ao compromisso do professor para promover a EA
escolar: “nos professores temos que estar engajados nisso”.

Sao trazidos também assuntos e possibilidades de pensar questdes ambientais que muitas
vezes podem envolver a prépria vida particular do aluno, como foi o caso do tema do cancer,
que uma professora relatou ter vindo a tona em sua escola. Esse e outros temas envolvem as
familias e, por conseguinte, a vida dos alunos, mostrando um esforco docente em afirmar o
valor social do conhecimento escolar, permitindo assim a escola cumprir com sua fungéo
social.

Consideragdes finais

No tema dimensdes do ensinar, buscou-se reunir como os professores lidaram com
sua participacdo no projeto nos diferentes quesitos, a partir das interpretacbes construidas.
Compreende-se assim que o processo de formacéo neste projeto se constituiu numa parada
para reflexdo, a partir da qual outras questbes passaram a ser desenvolvidas ou
aprofundadas, de acordo com o que reverberou no contexto escolar vivido e foi narrado no
grupo focal. Tais questdes engendraram praticas que foram relatadas como tendo se dado
junto a conflitos proprios dos conteddos que adentram o contexto escolar, e assim foi
possivel observar diferentes inser¢cbes da Educacdo Ambiental nos contetdos
programaticos da disciplina escolar Ciéncias nessas escolas.

O tema dimens@es do aprender esta relacionado a forma com que os professores
percebiam as respostas nos alunos no contexto das atividades propostas anteriormente
pelo projeto. Os professores tomaram para si 0 comprometimento com a insergédo das
tematicas ambientais em suas aulas, procurando fazer relacbes com o cotidiano, de forma
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que os alunos se percebessem como sujeitos ativos quando tais questdes sdo traduzidas em
praticas escolares. Para tanto, apostaram em uma série de atividades, ndo somente
reproduzindo-as tal como foram propostas, mas dando novos enfoques a materiais ja
conhecidos no cotidiano escolar. Os docentes consideraram que 0 emprego de tais
atividades representou momentos de reflexdo e interesse por parte dos alunos nas aulas de
Ciéncias.

Ao avaliar os limites da EA critica na escola, a combinacdo entre as diferentes
tendéncias da EA parece ser parte da recontextualizacdo de tais conteudos. A analise
sugere que aportam a escola, por diferentes meios, variados modos de discussao das
questdes ambientais, produzindo tracos de todas as vertentes. As possibilidades da EA
critica, ficam evidentes ao pensar em quanto determinadas discussbes foram potentes, e
em que medida os professores conferem a EA quando a mobilizam e ressignificam de
diferentes maneiras.

Em relacdo a tensdo disciplinaridade/integracdo da Educacdo Ambiental na escola,
os resultados apontam uma relacdo direta — mas ndo obrigatoria - com contetdos da
disciplina Ciéncias, tais como meio ambiente, saude e corpo humano. Como a disciplina
ciéncias j& se constitui historicamente como uma tentativa de integrar diversas areas das
ciéncias naturais, o distanciamento epistemologico de uma ciéncia de referéncia (GOMES,
2008; OLIVEIRA, 2007) parece ter favorecido esse espaco de integracdo por meio da
ideia de utilidade social da ciéncia nas escolas participantes. Este aspecto € reforcado
quando professores falaram que determinados conhecimentos vdo permitir aos alunos
mudarem de atitudes, viver melhor, etc.

Ficou também evidenciado que a EA, quando tratada de maneira transversal pelos
professores, favorece o vinculo entre disciplinas e questdes consideradas de importancia
social ao cotidiano dos alunos. Assim, dois mecanismos de integracdo de tematicas no
curriculo disciplinarizado foram observados. Enquanto em uma escola ficou mais evidente
a integracdo de temas da EA aos conteidos de Ciéncias por meio da ideia de utilidade
social, permitida também pelo distanciamento epistemoldgico da ciéncia de referéncia, na
outra escola, por sua vez, as tematicas ambientais tiveram sua entrada de forma
transversal, independente de seu enquadramento disciplinar. Isso sugere diferentes
possibilidades de EA que sdo produzidas nas interfaces com Ensino de Ciéncias no
ambiente escolar.
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