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Resumo

A presente pesquisa buscou analisar um conjunto de sequéncias didaticas (SDs) elaboradas
por um grupo de estudantes de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas da UFRPE,
atreladas ao projeto Bioquimica no Cotidiano, o qual envolve a construcdo de novas
abordagens para trabalhar a Bioquimica no ambito da Biologia do Ensino Médio, fornecendo
um ambiente que articula ensino, pesquisa e extensdo. Mediante orientacdo metodologica
baseada no Paradigma Emergente, cada licenciando elaborou uma SD teorico-pratica com o
tema da Bioguimica de livre escolha, sendo justificadas e avaliadas conforme Méheut, e
aplicadas no IFPE em seis turmas do Ensino Médio. A construcdo das SDs durante a
formacéo inicial de professores permitiu uma nova forma de ensinar e aprender, corroborando
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para o desenvolvimento de individuos mais criticos e reflexivos em relagcdo a construcéo de
novos saberes.

Palavras chave: Ensino de Bioquimica; Formacado de Professores; Paradigma
Emergente; Sequéncia Didatica.

Abstract

The present research sought to analyze a set of didactic sequences (SDs) elaborated by a
group of students of Full Degree in Biological Sciences of UFRPE, attached to the project
Biochemistry in Daily Life, which involves the construction of new approaches to work the
Biochemistry within the scope of Biology of High School, providing an environment that
articulates teaching, research and extension. Through methodological guidance based on the
Emergent Paradigm, each student elaborated a theoretical-practical SD with the subject of the
Biochemistry of free choice, being justified and evaluated according to Méheut, and applied
in the IFPE in six classes of the High School. The construction of the SDs during the initial
formation of teachers allowed a new way of teaching and learning, corroborating for the
development of more critical and reflexive people with respect to the construction of new
knowledge.

Key words: Didactic Sequences; Emergent Paradigm; Teacher Training;
Teaching of Biochemistry.

Introducéo

O estudo da Bioquimica tem sido considerado, por grande numero de estudantes do Ensino
Superior, como sendo uma disciplina de dificil compreensdo. As razdes por eles apresentadas
sdo muitas, mas menciona-se com frequéncia a insuficiéncia de conhecimento construido no
Ensino Médio (SANCHES; NARDY; STELLA, 2012). Tal fato pode ser analisado sobre
varias vertentes, por exemplo, Adams e Tillotson (1995) avaliam a formacéo do professor de
Ciéncias como sendo um “ponto critico”, outros estudos se reportam a formacdo docente nas
areas de Ciéncias e Biologia como sendo uma formacdo académica fragmentada, sendo ainda
de dominio publico, a desarticulagdo entre as disciplinas especificas da Biologia com as da
area de Ensino.

Temos também a dificuldade no ensino de conceitos abstratos bem como a desarticulacdo
entre os conteddos numa mesma disciplina. O ensino ainda se apoia na memorizacéo e ndo na
compreensdo dos fatos. Ghedin (2009) afirma que o conhecimento ndo esta centrado na
memorizagdo e sim na interpretagdo, € o autor continua seu raciocinio alegando que “em geral
o educador vai ensinar da mesma maneira como ele aprendeu na universidade” (p.23). Talvez
isto explique as dificuldades que o professor de Biologia encontre ao trabalhar os conceitos
abstratos no Ensino Médio.

Um dos grandes desafios do processo de ensino-aprendizagem de conceitos e conteldos em
Biologia é possibilitar aos estudantes uma visdo integral dos fendmenos, considerando 0s
diferentes niveis de organizacdo biologica (macro, micro e submicroscopicos), que Ssao
estudados de maneira unidirecional e desconexa. Apontando ainda para a necessidade da
reintegracdo de conceitos e contetdos fragmentados em diferentes disciplinas da &area de
Biologia.
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Neste trabalho apresentamos uma atividade atrelada a um projeto de extensdo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), que teve como publico-alvo,
estudantes do Ensino Médio. O objetivo do trabalho é analisar um conjunto de SDs,
elaboradas por Licenciandos de Biologia e aplicadas em turmas de Ensino Médio, na
disciplina de Biologia, para o ensino de conceitos de forma complexo-sisttmica. O projeto
traz como proposta a construcdo de novas abordagens, utilizando o paradigma emergente
proposto por Behrens (2013).

Diante dos quadros relatados, e preocupados com a dicotomia existente na pratica docente em
relacdo a teoria e a prética, foi pensado o projeto. Uma das propostas foi a de aproximar o
licenciando da pratica de sala, sabendo que a acdo pedagogica significa um processo de
mediacdo. Segundo Dutra (2009) a teoria-pratica estabelece relacfes de interdependéncia e
reciprocidade, para a autora, se é na pratica que a teoria tem sua fonte de desenvolvimento, é
na teoria que a pratica procura seus fundamentos de existéncia. J& Ghedin (2009) explica que
por mais que se faca distincdo entre teoria e préatica, na agdo humana esta separacdo é ilusoria,
para ele tudo que se faz é orientado por ideias, teorias que acabam fundamentando a nossa
pratica, continua afirmando que, o profissional que trabalha com ensino jamais pode abrir
mado da reflexdo, enquanto o processo que pensa o0 proprio pensamento.

Entdo, pensando a pesquisa no contexto da formacdo inicial, acreditamos igualmente a
Pimenta (1997), que a pesquisa € um principio ativo e formativo uma vez que incentiva e
possibilita a construcdo coletiva de saberes, além de configurar um espaco de valorizacdo da
reflex&o na/sobre a/ sobre a reflexdo na/ acéo.

Paradigma de Pratica

Segundo Mariotti (2000) a préatica reducionista resultou na perda da visdo de conjunto e na
falta de compreensdo da complexidade dos sistemas. Vasconcellos (2002) afirma que para
pensar complexamente é preciso mudar crencas basicas em relacdo a delimitacdo de um
objeto de estudo. Para ele é preciso acreditar que o estudo ou trabalho acontece num contexto
e para proceder tal contextualizacdo do objeto ou do problema é necessario fazer um exercicio
da ampliacédo do foco, o que leva ter sistemas amplos.

As mudancas de paradigma na pratica docente aconteceram em funcdo de uma nova ordem
social, observada no fim do sec. XX. Com a implementacdo dos sistemas de producdo em
massa (fordismo), o conhecimento passa a ser valorizado para atender as demandas dessa
nova sociedade. Entdo a Educacdo foi obrigada a desenvolver novos paradigmas capazes de
atender as atuais exigéncias desta sociedade. A ruptura se deu entdo em decorréncia da
existéncia de um conjunto de problemas que 0s pressupostos vigentes da Ciéncia nao
conseguiam solucionar (BEHRENS, 2013).

Um novo paradigma educacional deveria valorizar a agdo reflexiva, de modo a refletir e
sistematizar o conhecimento bem como possiveis intervencfes no conhecimento ja
construido. Trata-se entdo de um paradigma emergente, defendido como a alianca dos
pressupostos das “abordagens sistémica, progressista e do ensino como pesquisa, mantendo os
pressupostos basicos de cada uma, de modo a atender aos anseios exigidos pela Sociedade do
Conhecimento” (BEHRENS; KIRSTEN; COSTA, 2006).

Uma nova dimensdo se estabelece dentro do contexto de aprendizagem, o aluno deve ser
capaz de construir seu conhecimento ndo mais de forma imediatista, dirigida pelas exigéncias
do mercado, e sim um conhecimento critico, permitindo o questionamento dessa nova
sociedade. Para Behrens (2000) um ser complexo que vive num mundo de relagGes e que, por
isto, vive coletivamente, mas € unico, competente e valioso. Acreditando nas diferencas
individuais, professores e alunos precisam criar ambientes em sala que promovam a tolerancia
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e 0 respeito as pessoas. Onde o talento e a criatividade séo referéncias Unicas em cada aluno,
pois todos eles tém potenciais, mas os desenvolvem em diferentes aspectos que se
caracterizam, em cada um, de forma diferenciada.

Reconstrucdo da Prética Pedagogica

O Paradigma Emergente nasce, trazendo para as novas praticas educativas, a necessidade de
perceber a contextualizacdo como um ambiente que permite ao aluno, observar o objeto de
estudo, dentro de uma realidade mesmo que abstrata. Proporciona significado ao que se esta
sendo estudado, favorecendo a materializacdo dos conceitos. Para Vasconcellos (2002),
contextualizar é reintegrar o objeto no contexto, ou seja, € vé-lo existindo no sistema.
Behrens (2013) propde um projeto metodologico para uma pratica docente inovadora, 0
professor deve buscar a contextualizacdo e a problematizacdo do tema a ser abordado numa
fase inicial de trabalho.

O paradigma emergente busca provocar uma pratica pedagdgica que ultrapasse a Vvisdo
uniforme e que desencadeie a visdo de rede, de teia, de interdependéncia, procurando
interconectar varios interferentes que levem o aluno a uma aprendizagem significativa, com
autonomia, de maneira continua, como um processo de aprender e aprender para toda vida
(BEHRENS, 2000).

Resumindo, Behrens (2007) esclarece que:

O paradigma inovador, emergente ou da complexidade, propde uma visao
critica, reflexiva e transformadora na Educacéo e exige a interconexdo de
maltiplas abordagens, visGes e abrangéncias. No inicio de século XXI, o
paradigma inovador aparece com diferentes denominagdes, dentre elas,
sistémico, emergente ou da complexidade (p. 445)

A Sequéncia Didatica como proposta metodolégica

Segundo Zabala (1998), a sequéncia didatica deve considerar a importancia das intencdes
educacionais na definicdo dos conteddos de aprendizagem e o papel das atividades que séo
propostas, deixando explicito quais sdo as intengbGes educacionais. O planejamento deve
seguir uma estratégia diferente de um programa, significa um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para atendé-la aos objetivos educacionais previstos, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.

Em sua explicagdo ele afirma que as SDs “[...] permitem incluir as trés fases de toda
intervencao reflexiva: planejamento, aplica¢ao e avaliagdo” (p.18). Méheut (2005) apresenta
os critérios para justificacdo a priori e validacdo a posteriori para elaboracdo e validagdo de
uma SD. Sdo eles:

Os critérios de justificacdo a priori tém como objetivo tornar a SD clara, incluindo, para ele,
trés dimensdes para analise:

Uma dimenséo epistemoldgica, relacionada aos conteidos a serem aprendidos, aos problemas que eles podem
resolver, e a sua génese histdrica.

Uma dimenséo psicocognitiva, que analisa as caracteristicas cognitivas dos estudantes.

Uma dimenséo didatica, que analisa as restricdes do proprio funcionamento da institui¢do de ensino.

Quadro 1: Critérios a priori para justificacdo de uma SD a partir dos estudos de Méheut (2005)
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Os critérios de validacdo a posteriori de uma SD consideram dois pontos de vista sendo
diferentes, mas complementares:

Uma avaliacdo externa ou comparativa, realizada através de pré- e p6s-testes, a fim de comparar os efeitos da
sequéncia didatica, em relacdo ao ensino tradicional;

Validacéo interna, realizada através da analise dos efeitos da sequéncia didatica em relacdo aos seus objetivos,
por exemplo, comparando-se as vias de aprendizagem que os estudantes efetivamente desenvolvem através da
sequéncia didatica com vias de aprendizagem esperadas

Quadro 2: Critérios de validacao a posteriori para justificacdo de uma SD a partir dos estudos de Méheut (2005)

Metodologia

Na organizacdo das SDs, procuramos identificar os critérios considerados importantes para o
processo de justificacdo a priori, proposto por Méheut (2005), dentro do contexto do sistema
de Ensino Superior no Brasil: Ensino, pesquisa e extensdo, que configura o contexto
académico onde o nosso estudo foi realizado. Acrescentamos uma nova categoria que permeia
todo processo de construcdo do conhecimento, seria a quarta dimenséo, a reelaboragdo dos
saberes, essa dimensao caracteriza 0s novos saberes construidos a partir das interacdes dos
sujeitos com o conhecimento, ou seja, construidos a partir da experiéncia.

A figura 1 esquematiza o processo descrito.

@ Licenciando que aprende:

A sala de aula: a construgao
individual do conhecimento
especifico.

Dimensado
Psicocognitiva

Construcao de saberes
pedagogicos:

Elaboracdo de sequéncias
didaticas.

Dimensdo
Epistemoldgica

ENSINO PESQUISA J
REELABORACAO _
DOS SABERES EXTENSAO

(PEDAGOGICO)

e
Experiéncia da pratica:
Novos saberes.

Intervengao de sala de aula:
Aplicar sequéncia.

Dimensao
Didatica

L J

Figura 1: Critérios de Justificacdo a Priori a partir da perspectiva de Méheut (2005)

As SDs foram construidas por quatro licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, vinculados ao
projeto de extensdo, apds terem cursado as duas disciplinas de Bioquimica (Bioquimica
Molecular e Bioguimica dos Sistemas), ofertadas no curso de graduacdo. As atividades das
SDs foram estruturadas a partir da proposta de Zabala (1998) e construidas individualmente,
pelos licenciandos, mediante as seguintes orientages:
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I. Escolher um tema da Bioquimica presente na Biologia trabalhado no 1° ano do Ensino
Médio;

I. Elaborar uma pergunta atrelada a descrigdo de um problema para desenvolver o tema
escolhido;

I11. Conduzir um aprofundamento conceitual dialogado;

IV. Desenvolver uma atividade préatica experimental, adaptada ao ambiente da sala de
aula, que permita ao publico-alvo construir a resposta para a pergunta
problematizadora;

V. Construir um roteiro condutor para o desenvolvimento da SD;

VI. Avaliar a acdo por meio de questionarios.

Apbs a construcao das SDs, foi solicitado a cada licenciando a validacdo da sua producéo, por
meio da aplicacdo junto equipe do projeto, envolvendo estudantes e professores. Esta
aplicacdo prévia foi importante na incorporacdo de ajustes em cada uma das propostas, antes
das intervencBes junto ao publico-alvo do projeto. As intervencGes foram realizadas no
Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), junto a seis turmas de alunos do 1° ano do Ensino
Médio. Cada intervencdo teve duracdo de noventa minutos, onde cada SD fora aplicada em
trés turmas distintas, totalizando doze intervencdes. As atividades aconteceram na sala de
aula, acompanhadas pelo docente responsavel pelas turmas.

Resultados e Discussao

As SDs elaboradas individualmente foram identificadas por SD1, SD2, SD3 E SD4, onde 0s
critérios metodoldgicos solicitados foram atendidos de maneira satisfatéria. Cada SD
envolveu as etapas gerais apresentadas no Quadro 3, onde as atividades e 0s objetivos foram
estruturados coletivamente pelos quatro licenciandos e demais membros do projeto.

Etapa Atividade Objetivo

1@ Apresentacdo de uma questdo

problematizadora: i o
Apresentar o contetdo especifico atrelado a uma
O professor apresenta aos alunos a | sjtyaco cotidiana.

questdo problema que vai ser o tema da
intervengéo.

28 Aplicacéo de questionario:
O professor aplica um questionério Identificar os conhecimentos prévios dos alunos a

contendo perguntas referentes a questdo | Partir da aplicacao dos questionarios.
problematizadora.

3 Apresentacéo e debate com os alunos
sobre a situacgdo hipotética atrelada a
questdo problematizadora: Apresentar o problema a ser solucionado e
O professor apresenta a  situacio estlmul_elr a participacdo e a explanagdo dos
problema e faz a mediacdo do debate | cOnhecimentos prévios por parte dos alunos.

com os alunos sobre uma possivel
solucéo.

42 Apresentacdo dialogada do contetdo

e Incorporar conceitos atrelados a situacéo descrita.
especifico:
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A partir das respostas dadas pelo aluno,
0 professor organiza as ideias
apresentadas e introduz o conteudo.
52 Atividade experimental:
Os alunos realizam uma atividade | Construir  respostas ~ para  a  questdo
experimental, de acordo com o tema | Problematizadora a partir do experimento.
proposto, em equipes na sala de aula.
62 Apresentacéo dos resultados:
Um ou mais alunos de cada equipe | socializar as produgdes e estabelecer um dialogo
apresenta os resultados Eja at|V|dage coletivo entre todas as equipes.
experimental e uma solucdo a questdo
problematizadora.
a 1 1 1 Arin: - , - ~
7 Reaplicacéo de questionario: Avaliar as respostas dos alunos apds a intervengio
O mesmo questionario da etapa 1 ¢ | escolar ~a partir da comparagdgo com os
reaplicado. questionarios aplicados a etapa 1.

Quadro 03: Etapas Gerais presentes nas SDs

Em seguida, cada licenciando elaborou a atividade interventiva com base na sua SD
previamente estruturada, a pergunta problematizadora, o tema e a situacdo problema estdo
apresentados no Quadro 4. As agdes interventivas ocorreram de forma integrada entre 0s
membros da equipe.

Pergunta da Sequéncia
Didatica

Situacdo hipotética atrelada a questao problematizadora

Como 0 nosso organismo
consegue  absorver  as
proteinas  contidas  nos
alimentos que comemos?

Um aluno enquanto estava comendo sua gelatina resolveu
investigar como os alimentos sdo absorvidos pelo organismo no
processo da digestdo. Para testar suas hipéGteses ele usou um
pedaco de gelatina colorida de 10 cm3, no qual ele repartiu em 03

L1 | SD1 fatias. Na primeira ele adicionou 10 ml de agua, na segunda ele
adicionou 10 ml de Alcool e na terceira ele adicionou 10 ml da
Tema envolvido: solucdo de um comprimido digestivo. O que vocé acha que vai
3 acontecer em cada amostra? Por qué?
Proteinas
Por que o Tecido Vegetal | No dia a dia é comum notar o escurecimento de certas frutas
escurece? como banana, maca, péra ao deixa-las expostas por certo tempo
L2 | sp2 em uma cestaAou na fruteira, o que vocé acha que acon_teceria com
Tema envolvido: uma magca (péra ou banana) que fosse cortada em fatias e depois
. deixada em um recipiente expostas ao ar? Escureceria! Mas por
Enzimas a0
qué?
Como é possivel produzir | Em um dia de sol, Jodo queria muito fazer uma pipa para brincar
uma cola partir do leite que | com os amigos, mas apds separar todo o material observou que
bebemos? ndo havia cola! Ele pediu & sua mée para comprar, mas ela iria
L3 | SD3 demorar a ir a cidade. Querendo muito brincar com seus amigos e
Tema envolvido: sua pipa, decidiu pesquisar na internet e descobriu que seria
. possivel confeccionar uma cola, a partir do leite de sua vaca. Sera
Proteinas que deu certo o seu experimento? Como isso seria possivel?
Por que o sabdo pode | Quando entramos em contato com algo gorduroso, como ao
L4 Sb4 remover 0 Oleo da nossa

mdo, e o0 6leo quando

comer um pacote de batata frita lavar as médos apenas com agua
ndo funciona, ndo é mesmo? Geralmente 0 que vocé usa para
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reciclado, pode virar | limpar as suas mdos? Sabdo! Além de muito Util no nosso

sabdo? cotidiano, o sabdo é simples de ser produzido! A partir do 6leo de
cozinha usado, podemos recicla-lo e obter um eficiente sab&o!
Tema envolvido: VVamos agora entender o que acontece ao lavar as maos e como o

6leo pode virar sabao!

Lipideos

Quadro 04; Identificacdo das SDs elaboradas pelos licenciandos em ciéncias bioldgicas

A partir da construcdo das etapas gerais para a SD, percebe-se que o grupo de licenciandos
buscou estabelecer um padrdo metodoldgico, coerente com a proposta do projeto de extensao,
de forma viavel ao tempo disponivel e ao quantitativo de turmas envolvidas na proposta. Em
seguida, passou-se para uma etapa individual, de aprofundamento conceitual e reflexdo, de
modo que a escolha de um tema e a adequacdo do mesmo dentro de uma tematica serviu
primeiramente como um processo formativo do licenciando, para refletir sobre uma nova
pratica e propor uma ideia viavel.

Ao analisarmos a abordagem do conteudo especifico de Bioquimica do Ensino Médio,
constatamos que das quatro macromoléculas estudadas, apenas duas foram escolhidas pelos
licenciandos (L1, L2, L3 e L4), onde L1, L2 e L3 elaboraram suas SDs envolvendo a temética
Proteinas, mas com diferentes abordagens. L4 trabalhou a tematica Lipideos. Embora o
predominio das abordagens dentro da tematica Proteinas tenha limitado a apresentagdo das
demais classes de macromoléculas, esta escolha foi importante para uma maior abrangéncia
da temética, bem como para um olhar sob diferentes possibilidades em trazer a temética a um
fato cotidiano, sendo relevante tanto para o aluno que ensina (o licenciando), quanto para o
aluno que aprende (o publico-alvo).

Segundo Zabala (1998), os novos contetidos s6 ganharao significado e funcionalidade para os
alunos, caso estes sejam construidos juntos as situacdes conflitantes ou problematicas. Assim
sendo, os licenciandos tiveram a oportunidade de atrelar um aprofundamento teérico, acerca
de uma metodologia de ensino, a uma determinada area de conhecimento especifica,
fornecendo um maior significado ao seu processo de aprendizado.

Dentre as questdes problematizadoras (1% Etapa), apenas L1 abordou a temética de forma
explicita no texto, enquanto L2, L3 e L4 abordaram de forma implicita, cabendo ao publico
alvo tentar buscar a conexdo com o tema, no decorrer da intervengdo. Todavia, nos quatro
casos, as turmas estavam sendo provocadas a pensarem e tentarem construir uma resposta, e
assim, elaborar seu processo de compreensdo do que estava sendo abordado. Nos quatro
casos, 0s licenciandos buscaram criar para seus alunos (o publico-alvo), e com seus alunos,
um ambiente inovador, transformado e participativo, em que o aluno seja capaz de propor e
inovar, conforme sugere Behrens (2013), no ambito no Paradigma Emergente.

Ao analisarmos as situacfes hipotéticas construidas por cada licenciando (3% Etapa),
observamos que na SD1, a problematizacdo ja vinha trazendo aspectos do procedimento
experimental, enquanto que as demais sequéncias (SD2, SD3 e SD4), os casos foram
problematizados em situa¢Bes proximos ao cotidiano. Como nas orientagdes 1V e V ja vinha
sendo solicitado a construcdo de um fato experimental e de um roteiro, as informagoes
apresentadas na problematizacdo feita por L1 foram desnecessarias e redundantes, pois
estavam descritas também no roteiro, além de ficarem sem uma articulagio com a ideia
apresentada, visto que a utilizag&o dos passos experimentais ndo estava sendo justificados. Tal
fato pode ser decorrente do processo formativo do estudante L1, onde as aulas praticas
experimentais se apresentam muitas vezes desconectadas da teoria, ocorrendo como
sucessivas sequéncias de procedimentos que levam a algum tipo de resultado, o que
compromete o significado do “aprender”, e consequentemente, influencia o “ensinar”.
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Na Apresentacdo dialogada do contetdo especifico (4% Etapa), na etapa experimental (52
Etapa), como também na explanacdo dos resultados (6% Etapa), os licenciados puderam
vivenciar algumas das sugestdes propostas por Behrens (2013), no que diz respeito aos
desafios para uma pratica pedagogica emergente, incluindo a organizacdo de atividades
diferenciadas que demandem criagdo, dialogo com autores e construgdo prdpria. Como
também o envolvimento do professor em formacéo e trabalhos coletivos, bem sistematizados,
com responsabilidades definidas e producdo individual e de grupo. Assim sendo, 0S
estudantes puderam vivenciar a aplicagdo de um produto de autoria prépria, na conducdo de
um ambiente pedagdgico dindmico, havendo a integragdo dos licenciandos, do publico-alvo e
do professor responsavel pelas turmas de Ensino Médio, caracterizando um ambiente de
grande construgdo, no que diz respeito a formagéo de um professor.

Segundo Zabala (1998) quanto maior for a variedade de atividades, presentes na SD, maior
sera a capacidade de satisfazer a totalidade dos condicionantes o que permitira que a
aprendizagem seja a mais significativa possivel. Para ele, de todas as diferentes variaveis que
configuram as propostas metodologicas, a SD e a mais fécil de reconhecer como elemento
diferenciador das diversas metodologias ou formas de ensinar, onde isso se da nao apenas
pelos tipos de atividades, mas, sobretudo pela maneira de se articular. A partir do momento
em que o licenciando busca trazer para o cotidiano uma tematica que tem seus conceitos
enraizados num universo molecular, ele é capaz de construir relagcdes e articular ideias,
permitindo uma visdo mais sistémica do objeto de estudo.

Na avaliagdo por meio dos questionarios (22 e 7% Etapas), os licenciandos vivenciaram a
busca por concepgdes prévias e a avaliacao de sua préatica, onde foram feitas perguntas abertas
envolvendo aspectos gerais da tematica de cada intervencdo. Essas etapas foram importantes
ndo apenas para avaliar quantitativamente a propor¢ao do que se considera “erros ou acertos”,
mas para exercitar nos futuros professores que a busca de novos saberes ganha mais
significado e eficacia quando ¢ feita a partir de um conhecimento prévio, construido a partir
da experiéncia individual. Segundo Behrens (2013), a intensdo de ultrapassar a reproducédo do
conhecimento buscando a producdo do conhecimento precisa ser significativa, desafiadora e
criativa.

Destacamos ainda que essas etapas serviram de material para a validacdo interna (MEHEUT,
2005). A partir dos questionarios das 22 e 72 Etapas, os licenciandos, entre outras, ampliaram
0S seus conhecimentos acerca das concepcles prévias dos alunos e aproveitaram essas
concepgdes para redimensionar as praticas de ensino. As interacdes dos licenciandos com
diferentes concep¢des em sala foi um momento significante na formacdo dos mesmos, ao
permitir compreender a dificuldade em trabalhar a constru¢do do conhecimento, a partir da
resisténcia do aluno, em abandonar as suas concepgdes prévias.

O momento de avaliagdo dos questionarios permitiu considerar novos posicionamentos diante
da préatica de ensino. Permitiu ainda observar uma construgdo de conhecimento ocorrida no
exercicio da pratica, o que podemos chamar de “conhecimento das experiéncias”. Este
momento ocorreu tanto entre os estudantes quanto nos licenciandos. O encontro entre a teoria
e a prética, neste caso, proporcionou um equilibrio entre as diferentes concepcdes, ou seja, a
diversidade dentro do coletivo.

Conclusdes
Segundo Behrens (2000) o ensino apoiado na pesquisa que busca a superacdo das

metodologias reprodutivistas e conservadoras, na busca pela producéo de conhecimento, tanto
pelos alunos quanto professores se fundamentam no pressuposto de que ensino e pesquisa sao
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indissociaveis. Compreendemos que em nosso trabalho foi possivel perceber que a busca por
um ensino que objetiva a construcdo no lugar da reproducdo, configurou uma tarefa que
exigiu uma reflexdo, ndo apenas no que diz respeito ao dominio do contetdo especifico da
Bioquimica, mas também a construcdo de uma sequéncia metodoldgica atrelada a requisitos
que até entdo, eram novos na formacao inicial dos licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, no
que diz respeito a pensar a luz de um novo paradigma. O exercicio por articular uma Ciéncia
Molecular a fatos cotidianos se apresentou como uma estratégia para ir além do ensino
tradicional, ao instigar o licenciando a pensar e atuar de forma sistémica a partir de uma
orientacdo paradigmaética, baseada no Paradigma Emergente.

Assim sendo, a elaboracao de SDs durante o processo inicial de formacao de professores de
Biologia, permitiu o planejamento, a investiga¢do, a construcdo e a aplicacdo de uma nova
forma de ensinar, onde cada uma dessas experiéncias permitiu aos licenciandos outras formas
de aprender, corroborando para o desenvolvimento de individuos mais criticos, atentos as
questdes metodoldgicas de ensino, investigativos, criativos, inovador entre outras habilidades
necessarias ao bom desempenho do professor em sua sala e no que diz respeito a construcdo
de novos saberes e competéncias para sua pratica profissional. As fragilidades observadas
durante a elaboracdo e aplicacdo das SDs podem ser atribuidas tanto ao fato de tratar de
licenciandos cursando os periodos iniciais do curso, como também a influéncia do ensino
tradicional que predominou em seu processo formativo até 0 momento em questdo. Todavia,
0 incentivo a um novo modo de pensar foi valido para demonstrar, por meios de vivéncias e
discussdes, que o0 modo de aprender e de ensinar sao processos dindmicos e continuos na vida
do professor.
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