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Resumo

O presente trabalho tem por objetivo situar a ideia de area de conhecimento como um ponto
marcante da Licenciatura em Educacdo do Campo e promover uma reflexdo acerca das
peculiaridades que envolvem o termo no ambito da formacao inicial de educadores do campo.
Para isso, situamos a ideia de area de conhecimento no ambito de dois contextos distintos que
se inter-relacionam: da educacdo bésica e da educacdo superior. Buscamos situar o desafio e a
necessidade de compreendermos os argumentos que fundamentam o contexto politico-
pedag6gico em ambos, sem perder de vista o estatuto epistemoldgico.

Palavras chave: Area de Conhecimento. Ensino de Ciéncias. Educacdo do
Campo. Formacéo de Professores.

Abstract

The text aims to situate the idea of knowledge area as an outstanding point of the Educacéo
do Campo (Education for and by the countryside) in Brazil and to promote a reflection about
the peculiarities that involve the term in the scope of the teacher training in rural education.
To do this, we situate the idea of area of knowledge in the context of two distinct contexts that
are interrelated: basic education and higher education. With this discussion we seek to situate
the challenge and the need to understand the arguments that underlie the political-pedagogical
context in both, without losing sight of the epistemological status.

Key words: Knowledge Area. Science Education. Education for and by the
countryside. Teacher Training.
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Introducao

A Licenciatura em Educacdo do Campo é fruto do Movimento da Educagdo do Campo no
Brasil. Tem sua origem no final dos anos 90 com o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria, como pauta educacional construida a partir da luta de diferentes coletivos
pela terra, entidades representativas do campo, instituicbes, movimentos sociais e, sobretudo,
0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Seu inicio ocorreu em 2005-2006 a partir da politica puablica do Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO, 2012). Foi
pautada desde a primeira Conferéncia Nacional: Por uma Educacdo Basica do Campo
(CNEC), realizada em 1998, e se tornou prioridade requerida pelo movimento nacional ao
término da Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, realizada em 2004, cujo
lema era “Por Um Sistema Publico de Educagdo do Campo”. A experiéncia piloto dessa
politica se deu na implantacdo do curso em quatro universidades federais convidadas pelo
Ministério da Educacgdo: Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade de Brasilia,
Universidade Federal da Bahia e Universidade Federal de Sergipe, a partir de indicacdes pelos
movimentos sociais, em funcdo de j& terem, em sua histdria, praticas de ensino, pesquisa e
extensdo em Educacdo do Campo. Em 2008 e 2009, por conta da pressdo dos movimentos
sociais e sindicais, 0 MEC lancou novos editais para a participacéo de outras 32 universidades
federais. Atualmente, sdo mais de 40 cursos espalhados no territério nacional (MOLINA e
ANTUNES-ROCHA, 2014).

No Movimento da Educacdo do Campo, detidamente nas Licenciaturas em Educacdo do
Campo, o tema sobre a modalidade de formacdo por area de conhecimento tem se tornando
uma das principais pautas politico-pedagdgicas de discussao tedrica entre campos distintos de
pesquisa. Juntamente com os desafios que envolvem 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
as universidades, a formacdo por regime de alternancia, a formacdo continuada de docentes
que atuam no curso, o trabalho multidisciplinar e interdisciplinar proposto desde a area e 0
reconhecimento dos diplomas dos estudantes em concurso publicos, observa-se
consequéncias diretas no ambito académico (producdo de conhecimento no ensino de
ciéncias) e profissional de docentes e estudantes egressos do curso. Vejamos, a titulo de
exemplo, o caso dos egressos do curso em diferentes estados do Brasil e suas dificuldades em
obter reconhecimento em concursos publicos de seus certificados emitidos pelas
universidades por conta de serem formados por area de conhecimento (e ndo de forma
disciplinar). Como consequéncia sdo impedidos de participar de processo seletivos e/ou,
quando aprovados, de receberem salario como profissional habilitado.

No ambito académico, ha um consenso inicial sobre o que a area de conhecimento ndo é, ou
seja, ndo se trata de uma producédo de conhecimentos de forma disciplinar. Contudo, o que ela
é de fato ou 0 que deva ser é o que gera 0 movimento de problematizacdo. Nem mesmo as
tradicionais modalidades e categorias multi/inter/transdisciplinar em suas variagdes possiveis
esgotam as discussdes politico-pedagdgicas e epistemologicas do termo.

Para além dos curriculos e projetos politico-pedagogicos dos cursos, ha recorrente desafio no
campo educacional que também recai sobre os docentes que atuam na formagdo desses
futuros educadores do campo, pois, em sua maioria, sdo professores formados na graduacao
de forma disciplinar, com trajetorias disciplinares e multidisciplinares distintas e se veem
atuando na formacéo de futuros educadores desde a area de conhecimento.

O texto que apresentamos emerge dos desafios enfrentados pelos autores no ensino na
Licenciatura em Educacdo do Campo ha cinco anos, na area de conhecimento Ciéncias da
Natureza. Ambos, com formacgdes distintas (fisica e biologia), apresentam trajetorias
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formativas interdisciplinares, passando pelos respectivos campos disciplinares: educagéo,
ensino de ciéncias, epistemologia, antropologia da educacéo e educacéo ambiental.

Partimos da premissa de que ndo ha consenso no ambito politico-académico sobre a ideia de
area de conhecimento. Os sentidos atribuidos ao termo estdo constantemente em disputa, com
diferentes usos e implicacdes no campo da epistemologia, das politicas pablicas, da formagéo
de professores, assim como no cotidiano da educacdo bésica e da universitaria. E nesse
contexto que nos perguntamos sobre quais contextos politico-pedagdgicos da ideia de area de
conhecimento, no ambito da educacdo béasica e da superior, circulam no campo da
Licenciatura em Educacdo do Campo?

O contexto politico-pedagodgico: educacgao basica

Na educacdo bésica, o termo disciplina pode assumir um significado preciso de disciplinas
escolares que possuem uma histdria propria e que sucedem temporalmente as disciplinas
cientificas, sobretudo se considerarmos a histéria da educacdo escolar no Brasil. Mesmo
discordando das concepgdes basilares, nesse contexto, o conceito de "transposicao didatica™
de Chevalard (1997) é fundamental para compreendermos as transformacdes ocorridas entre o
que ele denomina como "saber a ensinar”, que compdem o0s programas curriculares das
escolas, e o "saber sabio" produzido pelos cientistas. Mesmo em uma perspectiva
epistemoldgica mais dialética sobre a legitimacéo e a disseminacdo dos conhecimentos, como
a de Fleck (1986), h4 o reconhecimento de que nesse processo ha transformacédo das ideias e
praticas circuladas entre distintos coletivos. Nesse sentido, Delizoicov (2010) faz uma
caracterizacdo dessa transformacédo ao analisar correspondéncias entre Fritz Miller e Darwin
(contexto de descoberta da teoria da evolugcdo) e o processo de disseminacdo desde a
producdo de conhecimento novo, passando pela formacdo dos professores até o processo de
educacdo basica formal. Ou seja, além da necessidade de considerar a distingdo entre o que
seja uma disciplina cientifica e uma disciplina escolar, é necessario discernir que, mesmo
guando houver coincidéncia entre nomes de disciplinas escolares ou académicas (no caso de
disciplinas dos cursos de formacédo de professores), ndo ha coincidéncia entre 0s respectivos
"saberes”, que necessariamente sdo transformados e produzidos no processo de
disseminacdo/uso. Dai hd um equivoco frequente na discussdo educacional que ndo considera
as especificidades da area de ensino, pois mimetiza a "mecéanica da formacdo béasica do
cidaddao” com a "mecanica como base da formacdo de um profissional”, seja a de um
engenheiro, um bidlogo, um fisico ou um médico.

Além dessas consideracdes acerca da distincdo entre disciplina no contexto politico-
epistémico (producdo de conhecimento legitimado cientificamente) e na escola bésica, é
necessario situar a discussao sobre area de conhecimento no segundo contexto. Nesse sentido,
cabe destacar que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a finalidade da
educacdo basica passa a ter um carater finalista, para formar o cidaddo, e ndo mais
propedéutico, representando uma nova natureza para o ensino médio (MENEZES, 2001),
passando a ter carater obrigatorio apenas em 2009 (BRASIL, 2009), intensificando as
discussGes com diversos textos institucionais (PCN+, Orientacdes Curriculares do Ensino
Médio) e académicos relacionados & organizacao curricular por area de conhecimento. Ja em
2000, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio preconizam que

a reforma curricular do ensino médio estabelece a divisdo do conhecimento
escolar em areas, uma vez que entende os conhecimentos cada vez mais
imbricados aos conhecedores, seja no campo técnico-cientifico, seja no
ambito do cotidiano da vida social. A organizacdo em trés &reas —
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e

Diversidade, multiculturalismo, interculturalidade e Educacéo em Ciéncias 3



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — tem como base a
reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo e,
portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢bes para que a pratica
escolar se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade. (BRASIL,
2000, p. 18-19).

Entretanto, mesmo considerando a organizagdo curricular por area, ha um discernimento
epistemoldgico dentro da propria area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias relativo & natureza dos distintos objetos de estudo dentro de cada componente
curricular, o que significa considerar as especificidades de cada ciéncia.

E importante considerar que as ciéncias, assim como as tecnologias, s&o construcdes humanas
situadas historicamente e que os objetos de estudo por elas construidos e os discursos por elas
elaborados ndo se confundem com o mundo fisico e natural, embora este seja referido nesses
discursos. Importa ainda compreender que, apesar de 0 mundo ser 0 mesmo, 0s objetos de
estudo séo diferentes, enquanto constructos do conhecimento gerado pelas ciéncias por meio
de leis proprias, as quais devem ser apropriadas e situadas em uma gramatica interna a cada
ciéncia. Assim,

a aprendizagem na éarea de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias indica a compreensdo e a utilizagdo dos conhecimentos
cientificos, para explicar o funcionamento do mundo, bem como planejar,
executar e avaliar as agOes de intervengdo na realidade. (BRASIL, 2000, p.
20).

Os PCN+ sdo ainda mais enfaticos ao afirmar que "as trés areas — Ciéncias da Natureza e
Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e Cdodigos — organizam e interligam disciplinas,
mas ndo as diluem nem as eliminam™ (BRASIL, 2002, p. 8). Nesse mesmo documento, além
de caracterizar a area de conhecimento Ciéncias da Natureza e Matematica, fica explicita a
relacdo desta com as disciplinas escolares. Uma analise detalhada desses documentos é
realizada por Ricardo (2005), pois identifica os pressupostos tedricos implicitos, segundo a
Optica dos seus elaboradores, e, a0 mesmo tempo, aponta 0 qudo distante tais documentos
estdo das préaticas docentes concretas, ainda que considerem 0s avancos das pesquisas em
ensino. Por outro lado, Halmenschlager (2014) analisa e destaca a potencialidade de préticas
docentes, a partir de temas vinculados a movimentos de formacdo continuada, que buscam
considerar esses documentos.

Na discussdo sobre area de conhecimento na Educacdo do Campo, ha o reconhecimento de
que a ideia nédo € originaria da Educagdo do Campo, pois

ja estava presente nas Diretrizes do proprio MEC para as escolas de Educacéao
Basica e, portanto, poderia ser uma forma mais facilmente aceita, pelo menos
nessa instancia de discussdo. E a docéncia por area de conhecimento poderia
ser trabalhada na dupla perspectiva de viabilizar a criagdo de mais escolas no
campo (...) e de constituir equipes docentes (por area), fortalecendo a proposta
de um trabalho integrado em vista de superar a logica da fragmentagdo
curricular e seu afastamento das questdes da realidade (...). O trabalho por
area poderia ser um bom pretexto para a rediscussao da forma de organizacao
curricular das escolas do campo. (CALDART, 2011, p. 107).

E importante destacar assim que, nas reivindicacdes do Movimento da Educacéo do Campo, a
formacé&o por area de conhecimento no contexto escolar tem caracteristicas estratégicas muito

Diversidade, multiculturalismo, interculturalidade e Educacéo em Ciéncias 4



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

bem demarcadas que subsumem o potencial do que os documentos do MEC j& apontavam,
mas ndo se reduz a essas coincidéncias, pois mesmo a potencialidade da area de
conhecimento é pensada em termos de demandas j& conhecidas das escolas do campo, sejam
elas: a falta de professores formados, a fragmentaria l6gica curricular desvinculada da
realidade do campo e a forma de organizacdo das escolas que fomentam a reproducdo de
aspectos urbanocéntricos, entre outros. Nesse sentido, a formacdo por area de conhecimento
reivindicada pela Educacdo do Campo ndo esta dissociada das demandas concretas das
escolas do campo e nem do que isso significa especificamente ao contexto universitario de
formagéo de professores, conforme discutiremos a seguir.

O contexto politico-pedago6gico: educagao superior

Ao abordar atualmente area de conhecimento no contexto da educacgdo superior, é mais
comum que a discussdo seja acerca do contexto politico-epistémico de producdo de
conhecimento (novo). Estamos nos referindo as &reas do conhecimento tomadas como
referéncia e que, historicamente, foram sendo consideradas legitimas e orientadoras de
financiamentos pela CAPES e/ou CNPq, dos concursos publicos para docentes do Ensino
Superior, avaliacdo dos programas de pds-graduacao e das revistas cientificas (Qualis), dentre
outros. Uma visdo dessas areas pode ser encontrada nas duas maiores agéncias publicas de
fomento do Brasil: no site da Capes (http://www.capes.gov.br/avaliacao/instrumentos-de-
apoio/tabela-de-areas-do-conhecimento-avaliacao) elou no site do CNPq
(http://www.cnpg.br/documents/10157/186158/Tabelade AreasdoConhecimento.pdf), cuja
tabela é menos expressiva no ambito das avaliacBes de pds-graduacao e de revistas cientificas.

A constituicdo dessas areas € historica e ndo esta relacionada apenas a valores cognitivos nem
as caracteristicas proprias dos objetos do conhecimento aos quais se referem, embora eles
estejam presentes. Esse contexto politico-epistemologico, do qual faz parte a producdo de
conhecimento novo, legitimado cientificamente por valores cognitivos intrinsecos a cada area
(vide tabela CAPES), ndo deixa de lado valores extrinsecos, como caracteriza Hugh Lacey
(1998) a partir do exemplo da producdo de conhecimento na area das ciéncias agrarias. No
Brasil, € importante salientar que a grande maioria da producdo de conhecimento legitimado
se d& no &mbito das universidades e, em algumas areas, também em outros 6rgdos publicos
(6rgaos governamentais, institutos de pesquisa, entre outros). Como referido anteriormente,
na perspectiva da transposicdo didatica de Chevalard (1997), esse contexto estaria se
referindo ao que ele denomina de "saber sabio", em sua interpretacdo, nao tendo interferéncia
dos demais contextos. Por outro lado, Fleck (1986) ja identifica o papel da disseminacdo de
conhecimentos e de préaticas na retroalimentacdo e na propria legitimacdo da producdo de
conhecimento novo.

Nesse contexto, a nocdo de disciplina estd relacionada intrinsecamente ao surgimento da
ciéncia moderna, com os seus valores e, dentre eles, a fragmentacdo necesséria para o
aprofundamento em determinada dimensédo/aspecto/recorte da realidade estudada (AULER;
DELIZOICQV, 2011). Dai a subdivisdo da filosofia natural (que ja poderia ser considerada
uma disciplina no campo da filosofia) a que passamos a nos referir no século XVI1II e XIX em
suas subdivisoes: fisica, biologia e quimica. Com a progressdo do conhecimento nessas areas
nos ultimos séculos/decadas, hoje temos fisica, quimica, por exemplo, como areas do
conhecimento (Vide Tabela da Capes), fazendo parte da grande area Ciéncias Exatas e da
Terra e, em separado, a grande area Ciéncias Biologicas I, Il e Ill, na qual ha areas como
microbiologia, genética, morfologia, fisiologia, bioquimica, biofisica, etc. Também, como
parte do que ja foi considerado a disciplina cientifica biologia, temos a grande éarea
Biodiversidade constituida pelas areas ecologia, oceanografia, zoologia e botanica. Cabe
destacar que dentro de cada uma dessas areas temos varias subareas que estariam mais
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préximas do que chamamos de disciplina, sobretudo no ambito académico de formacéo inicial
de cientistas (bacharéis em biologia, fisica, quimica, etc.) e professores daquela area de
conhecimento para atuacdo na respectiva disciplina escolar (até no nosso Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014) fala-se em atuacdo do professor na area de fisica, quimica, etc.).
Por exemplo, ha coincidéncias na nomenclatura de subareas e disciplinas académicas se
compararmos a tabela da Capes com as disciplinas (e ementas) de curriculos de graduacéo de
diferentes licenciaturas no Brasil.

O que apontamos até 0 momento — como um salto histérico descontinuo sobre a constitui¢éo
de areas ou campos de conhecimento a partir dos quais se desenvolveram conhecimentos
inéditos no inicio da modernidade e atualmente no Brasil — tem o sentido tanto de evidenciar
0 necessario aprofundamento entre a relacdo entre area/campo do conhecimento e
disciplinarizacdo no contexto de producéo de conhecimento novo e no contexto escolar, pois
como destaca Young (2014):

O curriculo escolar é constituido a partir dos campos do conhecimento e das
disciplinas. Os campos do conhecimento sdo a base sobre a qual
desenvolvemos novos conhecimentos. As disciplinas sdo a base sobre a qual
transmitimos conhecimento para as proximas geracdes. Portanto, as
disciplinas escolares sdo sempre contextualizadas a partir dos campos do
conhecimento. (YOUNG in GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1119).

Conforme desenvolvido anteriormente, ao falarmos sobre area de conhecimento no ambito
universitario, historicamente, tem-se como referéncia mais o contexto epistemolégico do que
0 contexto de estruturacdo da escola basica. Isso fica evidenciado pelos cursos de
licenciaturas que se desdobram de cursos de bacharelado, bem como o senso de vinculo mais
estreito dos cursos que formam professores de fisica, quimica, biologia, etc. aos respectivos
departamentos/centros/institutos de fisica, quimica, biologia, etc., para os quais a formacéo de
professores seria apenas mais um dos papéis secundarios ao qual o centro estaria
vocacionado, conforme sugerem Gongalvez (2007) e Oda (2014). Ou seja, apesar da
licenciatura ter horas de estagio obrigatérias, ndo é comum que se propicie, estruturalmente, a
articulacdo entre os licenciandos de disciplinas diferentes, mesmo que, inevitavelmente, os
futuros professores em seu trabalho na escola tenham colegas licenciados em outros cursos. O
que pode gerar, como consequéncia, é a ilusdo de que os estudantes estagiarios da escola
basica devam ser meras traducdes de estudantes das respectivas disciplinas de fisica, de
matematica, de quimica, de portugués, de geografia, etc., sem falar na indisposicdo para o
trabalho coletivo, resultante desse tipo de organizacdo curricular.

Nesse sentido, a Educagdo do Campo vincula intrinsecamente as demandas da escola bésica,
na qual a atuacdo por &rea de conhecimento é uma estratégia que, por consequéncia, atende a
reivindicacdo de uma formacéo de professores que dé conta dessas demandas. Parece-nos que
toma corpo na politica de Educagdo do Campo, sobretudo com a definicdo do tipo de publico,
da realidade a qual se dirigem os cursos de formacdo de professores do campo (BRASIL,
2010), a definicio (PROCAMPO, 2012) das areas do conhecimento prioritarias cujas
demandas sdo maiores, o regime de alternancia, como estratégia para propiciar o ingresso e a
permanéncia dos alunos nesses cursos, bem como a estruturacdo curricular do curso por area
de conhecimento, tomando como objeto do conhecimento as varias componentes curriculares
do curso eos aspectos estratégicos da realidade dos territérios onde se oferta prioritariamente
0 Curso.

Parece-nos de grande importancia a realizacdo de investigacfes empiricas sobre como esses
pontos destacados tém sido enfrentados na pratica. Por exemplo, conforme aponta Britto
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(2011), em um ensaio reflexivo sobre o caso do curso de Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade Federal de Santa Catarina, os principais desafios que se tem
enfrentado sdo: 1) fomentar e realizar préticas pedagogicas que sejam menos fragmentadas no
sentido de romper com os limites entre os componentes curriculares do curso; 2) a realizacdo
de planejamento coletivo que considere os sujeitos concretos — muitas vezes com limitagoes
nas suas formacdes basicas — e 3) as limitag¢6es relacionadas com os condicionantes da propria
formacéo inicial dos docentes do ensino superior.

Consideracdes finais

Buscamos destacar a dimensdo politico-pedagdgica da area de conhecimento em dois
contextos distintos: educacdo basica e educagdo superior. Entendemos que é este 0 ponto
inicial de discernimento das peculiaridades que envolvem a Educacéo do Campo a respeito da
ideia de &rea de conhecimento.

Em meio as inimeras discussGes em torno do desafio de formar professores para exercer a
docéncia por area, € necessario reafirmar que se trata de um conceito polissémico e em
disputa no &mbito das diferentes experiéncias da Licenciaturas em Educacdo do Campo. Isso
se traduz em mdltiplas praticas e modalidades multi/inter/transdisciplinares vividas nos
Cursos.

Alguns pontos sdo importantes na analise deste contexto: a interpretacdo de que a Educacao
do Campo estd demandando uma nova ciéncia (incluindo a ciéncia da natureza) (ROLO,
2012); a ideia de que a formacdo por area negligencia as disciplinas cientificas; a ideia de que
a formacdo por area pretende fundir (excluir) as disciplinas escolares, com o individuo
docente formado por area e ensinando explicitamente mais de uma disciplina em uma mesma
aula, entre outros.

Caldart (2011, p. 96, 97) enfatiza que, nas discussdes sobre os aspectos do novo curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, ha uma primazia no enfoque sobre a formacao para a
docéncia por area de conhecimento, trazendo o que considera duas convicgdes assumidas
como pressupostos fundamentais quando se trata do trabalho pedagdgico dessa nova
licenciatura:

1) que a centralidade do Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em
Educacdo do Campo" ndo esta/ndo deve estar na questdo da docéncia por area
de conhecimento: ela é apenas uma das ferramentas escolhidas (dentro de
circunstancias histéricas determinadas) para desenvolver uma das dimensdes
(a da docéncia) do projeto de formacdo de educadores que dé conta de pensar
0s caminhos da transformacgdo da escola (...). Deslocada desse centro, a
questdo da docéncia por area tende a ser absolutizada, exatamente pela
novidade e os desafios de sua implementacéo, e desloca a atencéo e o trabalho
educativo dos aspectos centrais em que essa discussao especifica faz sentido.

2) (...) a discussdo (...) sobre a formacdo para a docéncia por area de
conhecimento deve ser ancorada em um projeto de transformacdo da forma
escolar atual, visando contribuir especialmente no pensar de dois dos seus
aspectos fundamentais, que sdo a alteragao da légica de constituicdo do plano
de estudos, visando a desfragmentacdo curricular pela constru¢do de um
vinculo mais organico entre o estudo que se faz dentro da escola e as questdes
da vida dos seus sujeitos concretos e a reorganizacdo do trabalho docente,
objetivando superar a cultura do trabalho individual e isolado dos professores.
(CALDART, 2011, p. 97)
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No sentido esclarecido por Caldart (2011), compreendemos que discutir a formagédo por area
de conhecimento no @mbito da Educacdo do Campo significa considerar que, apesar de
diferentes interpretaces, originariamente, essa traz uma finalidade politica contra-
hegeménica clara, comprometida com a superacdo das contradi¢cbes entre os modelos de
campo e de sociedade que se manifestam em nivel local, micro, macrossocial e, hoje com as
redes informatizadas, global. Do contrario, estariamos materializando, na pratica, concepcdes
curriculares divergentes do que preconizam os autores precursores da Educacdo do Campo,
pois, conforme analise de Thiesen e Oliveira (2012), ha proximidades, mesmo que ndo
explicitas, das propostas de Educacdo do Campo com as perspectivas criticas de curriculo.

Da mesma forma, é a partir dessa compreensdo de docéncia por area, comprometida com a
transformacdo da escola e da sociedade e de qualidade na educacdo que percebemos as
relacbes mais explicitas entre o que é demandado pela Educacdo do Campo e 0s outros
contextos educacionais. Dai a importdncia de situar, dentre outras demandas a serem
consideradas no enfrentamento dos desafios da Educacdo do Campo,

a promogao de formagédo de professores que ndo seja disciplinar/fragmentéria,
mas por area de conhecimento, propiciando adequagdo dos conteudos das
praticas pedagdgicas as peculiaridades locais, a partir de abordagens
efetivamente contextualizadas e interdisciplinares. (BRICK, et. al., 2014, p.
29)

Isso ndo significa dizer que a atuacdo do professor na escola ndo deva/possa ser em uma
determinada disciplina escolar, pois mesmo uma pretensa atuagdo integrada entre mais de
uma disciplina pode ser fragmentada entre os diferentes momentos daquela atuacdo. A
compreensdo de que a atuacao deva superar a fragmentacdo tem implicita a necessidade dessa
atuacdo ser coletiva, o que € contraria a ideia de formar para uma polidocéncia
individualizada.

H4&, evidentemente, aqueles que acreditam que a area de conhecimento € uma estratégia
pedagogica e politica interessante para a Educacdo do Campo. Por outro lado, hd um conjunto
de criticas que pousa sobre a interdisciplinaridade como sinénimo de “fraqueza disciplinar” e
“formacao generalista” a servigo do projeto neoliberal.

Por fim, entendemos a area de conhecimento como o lugar do encontro, o lugar em que a
inter/transdisciplinaridade pode acontecer. E o lugar do dialogo e da construgdo de um objeto
de conhecimento que se quer partilhar, pois exige disposicdo para tal. E o lugar da suspensdo
tedrica, da(s) teoria(s) dos distintos campos disciplinares a servico da producdo do novo. A
area de conhecimento é um devir.
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