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Resumo

O presente estudo analisa em que medida ha coeréncia entre as orientacfes presentes na
proposta curricular do Estado de S&o Paulo para a disciplina de Ciéncias do ciclo 11 do ensino
fundamental e as sugestdes presentes no Caderno do Aluno (edi¢do 2014-2017), ou seja, de que
maneira a proposta curricular se articula com o fazer pedagdgico para a superagdo das
limitacBes do ensino convencional, no sentido de contribuir para viabilizar uma inovacao
progressista no ensino da area. Para tanto, busca identificar as fundamentacbes politico-
epistemoldgicas que permeiam ambos 0s documentos, caracterizando e cotejando as
concepcOes de ciéncia e de conteudo escolar implementadas. O referencial tedrico priorizou as
contribuicdes de Trivifios (2012), Becker (1994) e Freire (1994). Os resultados preliminares
apontam limites para a praxis curricular para o ensino da area.
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Abstract

The present study analyzes the coherence between the guidelines of the curricular proposal of
the state of Sdo Paulo for the subject of elementary school Science (Cycle Il) and the
suggestions contained in the Student Guidebook (2014-2017 edition), or in other words, to what
extent the curricular proposal articulates with pedagogical reality to overcome the limitations
of conventional education, in the sense of contributing to progressive innovation in the teaching
of this subject. To do so, the study seeks to identify the political-epistemological foundations
that permeate both documents, characterizing and collating the conceptions of science and of
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the school content implemented. The theoretical framework prioritizes the contributions of
Trivifios (2012), Becker (1994) and Freire (1994). The preliminary results indicate some
limitations of the curricular praxis for the teaching of this subject.

Key words: curriculum, science teachin, school content

Introducao

A proposta pedagdgica para o Ensino de Ciéncias Naturais da Secretaria Estadual de
Educacao de Sdo Paulo (SEE/SP) é apresentada na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo
(2008), direcionada a disciplina de Ciéncias do ciclo Il do ensino fundamental. O documento
traz uma série de orientaces para a organizacao das praticas pedagogicas, deixando claro que
¢ “preciso superar as limita¢des da educagdo tradicional fortemente presente nas salas de aula”,
e sdo apresentadas em apostilas denominadas Caderno do Aluno. O presente estudo analisa se
ha coeréncia entre as orientacdes da proposta do Estado de S&o Paulo para a disciplina de
Ciéncias do ciclo Il do ensino fundamental e as atividades do Caderno do Aluno (edi¢do 2014-
2017). A presente analise identificou distanciamentos entre o referencial pedagdgico assumido
pela proposta e a pratica sugerida.

O referencial tedrico adotado para a analise trouxe as contribui¢des epistemolégicas de
Trivifios (2012), Severino (1992) e a sistematizacdo realizada por Becker (1994) e Simdes
(1994), que caracterizam as abordagens positivistas e aquelas que partem do materialismo
historico-dialético. As consequéncias dos diferentes posicionamentos politico-epistemologicos
para a selecdo dos conteudos curriculares da area foram evidenciadas a luz das andlises de
Fernandes (2001). Outros autores que discutem o Ensino de Ciéncias também contribuiram,
principalmente Goodson (1995), Freire (1994), Lopes (2007), Pedra (1993) e Pino, Ostermann
e Moreira, (2007).

Fundamentacéo tedrico-metodolégica

Os avancos cientificos e tecnolégicos dos Gltimos 60 anos influenciaram as estruturas
sociais, a cultura e a vida cotidiana. Para Charbel Nifio ElI-Hani (2004), mesmo diante desse
cenario, os curriculos de Ciéncias pouco mudaram, persistindo a compreenséo de que a préatica
cientifica € separada da cultura, da sociedade e da vida cotidiana. Nos curriculos de Ciéncias, a
pratica cientifica ndo possui dimensao histdrica e filosofica.

Os conhecimentos escolares recontextualizam a l6gica cientifica a partir de "interesses
sociais mais amplos” (LOPES apud BELLINI, 2007, p. 31). A recontextualizacdo do
conhecimento cientifico na escola expde a relacdo entre educacéo, ciéncia e sociedade, em que
todo projeto educacional corresponde a um projeto de sociedade e vice-versa. Como nos lembra
a autora, o Ensino de Ciéncias da Natureza foi inserido nos curriculos escolares brasileiros para
atender a interesses politicos e econdmicos, permanecendo assim até os dias atuais.

E nesse sentido que a educagéo afirma seu carater politico-epistemoldgico, tornando a ideia
de neutralidade educacional algo impraticdvel. Se a educacdo ndo € neutra, a docéncia
tampouco o é. O professor esta a todo momento tomando decisdes e € seu desafio escolher quais
conhecimentos serdo discutidos em sala de aula e de que maneira. Selecionar contetdo é se
posicionar e o professor o fara a partir de critérios que correspondam a sua concepcao de
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educacédo e seus objetivos. Seja o objetivo promover condi¢bes para que o estudante seja
aprovado em um vestibular ou o de desenvolver o seu pensamento autbnomo e reflexivo, todos
terdo efeitos praticos na sociedade. A questdo é que existe um status quo, uma légica
conservadora dominante de sociedade, com a qual a atividade docente pode estar mais ou menos
alinhada.

A perpetuacdo desse status quo € fruto de embates que ocorrem historicamente na
sociedade, j& que existe diversidade de ideias e de interesses. O curriculo escolar faz parte desse
embate, e ndo sdo sO os profissionais da educacdo que debatem projetos educacionais, as
grandes instituicdes financeiras do mundo e os governos das nagdes também possuem seu
projeto de educacdo. O conhecimento ensinado nas escolas é concebido como uma disputa de
forcas entre diversas esferas sociais que possuem diferentes poderes de decisdo no
estabelecimento dos contetdos escolares (FERNANDES, 2001). Como pontua Pedra (1993, p.
32): “Isto significa que a sele¢do de conteudos curriculares ndo deriva de alguém ou de algum
grupo em particular, mas de negociacdes que se estabelecem no interior de determinada
cultura”. Porém, em termos praticos, a efetivacdo desse curriculo estd nas maos de
coordenadores e professores, que o fazem sob influéncias diversas, entre elas, as prescrigdes
oficiais.

Posicionamentos epistemoldgicos para o ensino de Ciéncias Naturais

Todo curriculo pressupde uma concepcao de ciéncia. Essa concepcao delimita o que pode
ser considerado como cientifico e como esse conhecimento é produzido, utilizado no contexto
sociocultural e adotado como referéncia de praticas pedagdgicas. Os pressupostos divergem em
relacdo as concepcles de ciéncia que fundamentam epistemologicamente uma proposta
curricular.

Em termos gerais, as propostas curriculares apresentam trés referéncias gnosioldgicos
principais: o positivismo, a fenomenologia e o materialismo histérico dialético. Para Trivifios
(2012), essas sdo as trés principais correntes do pensamento contemporaneo. Segundo o autor,
a epistemologia positivista € uma tendéncia que reconhece como cientifico apenas duas formas
de conhecer: o0 empirico e o légico. O conhecimento para o positivismo é descoberto a partir da
experiéncia sensorial subjetiva do individuo com aquilo que pode ser observado, verificado e
quantificado, portanto, um “método empirista da abordagem dos objetos” (SEVERINO, 1992,
p. 105). Nesse posicionamento, a realidade é formada por partes isoladas e imutaveis, logo, se
a realidade é imutavel, ndo deve existir a preocupacado de transforma-Ila, apenas de descobri-la.
Essa descoberta constitui um conhecimento a-historico, absoluto e definitivo, que é exterior ao
sujeito que conhece, pois esta na natureza.

Como forma de alcangar uma objetividade cientifica, o positivismo rejeita o conhecimento
metafisico e privilegia o emprego de estatisticas, sendo considerado verdadeiro somente aquilo
que pode ser demonstrado por meio da experimentacdo, e confrontado por dados. O
conhecimento no positivismo tem a pretensdo de ser a reproducdo da realidade em forma de
conceitos (SIMOES, 1994). A busca pelas verdades imutaveis da natureza através de sua
“objetividade cientifica” ¢ compreendida como livre de intencionalidades e de valores, pois, no
pensamento positivista, 0s valores sdo fenbmenos culturais que ndo podem ser observados,
verificados e quantificados. Sendo assim, se configura na pratica como um conhecimento
metafisico (TRIVINOS, 2012).
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Ja na fenomenologia, compreende-se o dado ndo como resultado da experiéncia empirica
ou de conhecimentos a priori, mas como a intencionalidade da consciéncia que se dirige ao
fendmeno a ser conhecido. Para Severino (1992, p. 203), a fenomenologia procura por
“descrever os fendmenos tal qual eles sdo vivenciados pela consciéncia, numa experiéncia
primeira onde objeto e sujeito se relacionam bipolarmente, implicando-se mutuamente”.
Entretanto, a busca pela esséncia desconsidera a historicidade dos fendmenos. Essa
caracteristica a-histdrica da fenomenologia a aproxima do positivismo, bem como no propdsito
de ambas em apenas descrever a realidade, na busca de uma verdade Unica e universal, sem
nenhuma pretensdo de transforma-la (TRIVINOS, 2012).

Outra referéncia frequente nos discursos curriculares € o materialismo historico dialético,
uma tendéncia do materialismo filosofico, em que o conhecimento cientifico é relativo e
transitério, pois estd limitado ao contexto historico em que foi produzido. Nesse
posicionamento epistemoldgico, considera-se que o conhecimento cientifico é capaz de
modificar as bases historicas que o conceberam, pois a realidade, nessa concepcao, ndo é apenas
objeto de conhecimento, mas, também, objeto de atividade, de transformacgdo. Como nos lembra
Severino (1992, p. 137), o materialismo historico dialético “se propde como uma filosofia da
praxis”, onde as formulacdes tedricas dos sujeitos “ndo tém por finalidade apenas especular
sobre o sentido das coisas, mas justamente fundamentar sua acdo concreta com vistas a
organizar a vida social”. O que promove a transformacé&o é a contradi¢éo, ou seja, a interacdo
entre ideias opostas que ganham concretude nas praticas socioculturais (TRIVINOS, 2012).

Para 0 materialismo historico dialético, a ciéncia é uma representacao do real na forma de
conceitos, construida na relacdo entre os sujeitos e a realidade e reconstruida no dialogo que se
estabelece entre os sujeitos do conhecimento. Logo, o conhecimento ndo é exterior ao sujeito
que conhece, mas fruto de sua criacdo (SIMOES, 1994). Um objeto, a partir dessa perspectiva,
sO pode ser plenamente conhecido quando compreendemos suas propriedades, sua estrutura,
sua funco e finalidade (TRIVINOS, 2012).

As diferentes bases gnosiologicas e epistemoldgicas possuem elementos comuns, mas as
distincBes entre elas estdo em seus pressupostos especificos que, muitas vezes, caminham em
sentidos contrarios. Dessa maneira, € necessario que exista coeréncia entre a intencdo e a acao,
de modo que o curriculo viabilize a implementacdo do projeto educacional proposto. O presente
artigo se limita a analisar os documentos curriculares a partir das perspectivas positivista e do
materialismo historico dialético, por considera-las as referéncias mais utilizadas na organizagédo
dos curriculos escolares e no material em estudo.

Concepcdes de conteudo escolar na pratica pedagogica

O curriculo escolar envolve relagGes e préaticas socioculturais de diferentes dimensdes e,
de forma implicita ou explicita, evoca visdes de homens e de sociedade. Em sua dimenséo
prescritiva é formado por diversos componentes, incluindo os contetdos escolares, objetivos
do ensino, metodologia e avaliacdo. O conteudo escolar, em especifico, tem sido objeto central
de discussdo ao longo da histéria dos estudos sobre curriculo (GOODSON, 1995). Para
Fernandes (2001, p. 25), é comum a ideia de que contetdo escolar é "algo dado, um patrimdnio
neutro a ser distribuido”, entretanto, também pode ser compreendido "como algo que é
construido no processo educativo".
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O significado atribuido ao contetido escolar depende da concepcéo de curriculo empregada.
Segundo Fernando Becker (1994), existem dois grandes modelos epistemologicos ligados a
modelos pedagdgicos que representam diferentes visdes sobre o ensino e a aprendizagem
escolares: empirista e construtivista.

Para Becker (1994), em sua grande maioria, 0s educadores apresentam uma epistemologia
empirico-indutivista, o que interfere diretamente em suas concepg¢des do que venha a ser o
contetdo escolar. Nessa perspectiva, o contetdo escolar corresponde a um produto-fim da
ciéncia, que deve ser transmitido e assimilado pela mente humana através da repeticdo e da
memorizacdo. O processo de assimilagdo do contetudo é compreendido como neutro e linear, e
se desenvolve por continuidades e acimulo (ALVES, 2014). Considera-se que o contetdo foi,
de fato, apreendido quando o estudante é capaz de reproduzi-lo.

Ja o conteddo escolar em uma concepcao construtivista freireana, com base epistemologica
no materialismo historico dialético, se configura como uma contradicéo social, uma percepgéo
fatalista da realidade apresentada pelos educandos. Freire (1994, p. 49) considera que “sera a
partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragdes do povo,
que poderemos organizar o conteudo programatico”. Assim, o contetdo escolar ndo é um
produto pronto a ser transferido, mas sim construido através do didlogo, que nédo se da de forma
neutra, pois visa a superacdo da contradicao através de acdes criticas.

Segundo Becker (1994, p.7), nessa perspectiva "tudo o que o aluno construiu até hoje em
sua vida serve de patamar para continuar a construir e que alguma porta abrir-se-a para 0 novo
conhecimento”. Portanto, o didlogo é exigéncia para uma pratica construtivista critica. O
didlogo ¢ definido por Freire (1994, p. 48) como um “encontro em que se solidariza o refletir e
0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado”.

A partir do referencial tedrico apresentado, delimitou-se as categorias de analise para 0s
documentos curriculares (tabela 01).

Posicionamentos
epistemoldgicos

Concepgéo de ciéncia

Concepgédo de
contelido escolar

Categorias de analise.
Conhecimento como:

Reproducdo do real a
partir da experiéncia

Produto-fim da ciéncia
que deve ser
transmitido e

Descoberta; Reproducéo;
Transmissao e a-histérico

se estabelece nas praticas
socioculturais

educadores e de
educandos

Positivismo sensorial subjetiva com o
que pode ser observado, | assimilado através da
verificado e quantificado | repeticdo e da
memorizagédo
Representacado do real Contradicdes que se Construgdo / Reconstrucéo;
por conceitos construidos | estabelecem entre Representacdo e histérico
Materialismo e reconstruidos na concepgcdes do real que
histdrico relagdo entre sujeitos e envolvem tensdes entre
dialético objetos, no dialogo que 0s conhecimentos de

Tabela 01: Categorias de analise modificadas a partir de Simdes (1994).
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Metodologia

O material didatico apostilado distribuido pela SEE/SP nas escolas da rede estadual é
uma forma de efetivar a adog¢do da proposta curricular do Estado nas salas de aula, buscando
unificar o curriculo dos niveis de ensino fundamental Il e médio.

Visando produzir resultados, este trabalho adotou uma metodologia de carater
qualitativo, utilizando analise de documentos como fontes de informagdes contextualizadas,
pois servem de subsidio para a compreensdo do contexto em que foi produzido (LUDKE &
ANDRE, 1986). Para a analise, foram delimitadas as categorias mencionadas, que tiveram o
proposito de sistematizar os conceitos fundamentais apresentados nos documentos. Foram
selecionados trechos dos documentos que definiam uma concep¢do ou expressavam uma ideia
relevante no contexto do assunto em discuss&o.

Os documentos analisados foram a proposta curricular da SEE/SP para o ensino de
ciéncias no ciclo 11 do ensino fundamental 11 e o volume 2 do Caderno do Aluno do 6° ano. A
proposta curricular, publicada no ano de 2008, contém 64 paginas e esta dividido em trés
momentos: apresentacdo, onde discute a necessidade e os principios de uma educacao
comprometida com os desafios contemporaneos; uma apresentacao geral das quatro areas do
conhecimento escolar (ciéncias humanas e suas tecnologias, matematica, linguagens, cédigos e
suas tecnologias e, por fim, ciéncias da natureza e suas tecnologias) e a proposta curricular
propriamente dita para a disciplina de Ciéncias, apresentando os conteldos educacionais e
disciplinares. Ja o Caderno do Aluno é um material apostilado distribuido semestralmente nas
escolas, separados em volume 1 e volume 2. Foi analisado o volume 2 produzido para o 6° ano,
da edicdo 2014-2017, com 103 péaginas com todo o contetdo previsto para os dois Ultimos
bimestres.

Resultados e discusséao

Pino, Ostermann e Moreira (2007) evidenciaram a auséncia das concepcdes de ciéncia
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). Para os autores,

Pode-se observar durante a analise critica dos PCNs, a caréncia de
argumentacdo teodrica em relagdo as concepgdes epistemoldgicas sobre a
natureza da ciéncia. Por exemplo, em momento algum o documento faz
citacdo a fil6sofos da ciéncia tais como, Popper (1975), Kuhn (1998), Toulmin
(1971), Lakatos (1993), Bachelard (1973), Feyerabend (1989). (2007, p. 12).

O mesmo se observa nos documentos produzidos pela SEE-SP (2008): a auséncia do
referencial epistemol6gico. Um discurso muito presente na proposta curricular € a relacéo entre
a ciéncia e o contexto historico. Em trechos como a seguir, o conhecimento cientifico é
reconhecido como elemento que provoca mudangas na realidade.

As Ciéncias da Natureza estdo presentes sob muitas formas na cultura e na
vida em sociedade, na investigacdo dos materiais, das substancias, da vida e
do cosmo. Do mesmo modo, elas se associam as técnicas, tomando parte em
todos os setores de producdo e de servigos. Essa associagdo entre as ciéncias
e as técnicas, que constitui a tecnologia, resultou nas varias revolucGes
industriais e integra todas as dimens@es préaticas da vida humana (SEE/SP,
2008, p. 34).
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Para a proposta curricular, a ciéncia e a tecnologia, ao integrar “todas as dimensdes
praticas da vida humana”, cria a necessidade de uma alfabetizagdo cientifico-tecnologica dos
sujeitos, atribuindo esse papel ao ensino de Ciéncias. Com essa alfabetizacdo, o estudante deve:

Saber se expressar e se comunicar com as linguagens da ciéncia e fazer uso
de seus conhecimentos. Dessa forma, poderdo compreender e se posicionar
diante de questdes gerais de sentido cientifico e tecnoldgico, e empreender
acles diante de problemas pessoais ou sociais para 0s quais 0 dominio das
ciéncias seja essencial (SEE/SP, 2008, p. 35).

Fazer uso dos conhecimentos cientificos para solucionar problemas e tomar uma
posicao diante de questdes discutidas pela sociedade pressupde o entendimento contextualizado
da ciéncia. Nesse sentido, a proposta curricular afirma:

A aprendizagem cientifica, ao tratar de temas da ciéncia contemporanea, ajuda
os educandos a entender o mundo, desde que este sirva para explicar 0s
contextos vivenciados por todos, sejam particulares, como membros de uma
comunidade, sejam gerais, como habitantes de um planeta que se situa no
Universo (SEE/SP, 2008, p. 41).

A partir dos trechos apresentados € possivel identificar aproximag@es com a concepgao
dialética do conhecimento cientifico e de conteldo escolar, ao compreender a ciéncia como
uma construcdo social limitada a um contexto e que produz transformac6es na realidade. O
conteddo escolar é defendido como subsidio para a intervencdo na realidade dos sujeitos,
visando a superacéo de problemas de &mbito particular e social. Para isso, defende-se um ensino
de Ciéncias contextualizado, que supere as limitacdes da educacdo tradicional, ao discutir
elementos da realidade do aluno e aspectos da historia e filosofia da ciéncia.

Entretanto, ¢ importante evidenciar que “ndo sdo quaisquer conteudos cientificos que
tém um papel humanizador e, portanto, sejam significativos para os educandos” (ALVES, 2014,
p. 24). Para isso, analisaremos a seguir o material apostilado distribuido nas escolas da rede
estadual, o Caderno do Aluno, que visa implementar a proposta curricular.

Para que o ensino de Ciéncias cumpra esse papel, a proposta curricular estabelece que
“a aquisicdo de conceitos cientificos €, sem davida, importante, mas ndo é a Unica finalidade
da aprendizagem escolar” (SEE/SP, 2008, p. 41). Sobre a aprendizagem na area das Ciéncias
da Natureza na educacéo de base, o documento explicita que:

Na 5% e na 62 série, a énfase esta colocada na realidade mais imediata do aluno,
com suas vivéncias e percepcOes pessoais, e também como tema para
exercicio do letramento propriamente dito e para o inicio da alfabetizacéo
cientifico-tecnolégica (SEE/SP, 2008, p. 36).

Mas como um curriculo ja prescrito e uma pratica pedagdgica predeterminada,
padronizando 0s conhecimentos a serem ministrados, pode estabelecer relagfes com a
“realidade mais imediata do aluno™?

Na primeira péagina da apostila encontramos a apresentacdo dos contetdos a serem
trabalhados e uma mensagem direcionada aos estudantes, escrita pela Equipe Curricular de
Ciéncias, da Coordenadoria de Gestdo da Educacao Basica (CGEB) vinculada & SEE/SP.
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Os conteudos sdo separados em dois eixos tematicos, “Ser humano e satide” e “Terra e
universo”. Analisamos o eixo tematico “Ser humano e saude”, que apresenta temas
relacionados a saude individual, coletiva e ambiental, como: poluicéo do ar e do solo, poluigdo
da agua, doencas transmitidas por dgua contaminada e producdo didria de residuos. Aos
estudantes, a Equipe Curricular de Ciéncias direciona a seguinte mensagem:

Esses temas sdo atuais e estdo presentes em seu cotidiano. Durante as aulas,
seu professor vai orientar, mediar e estimular os debates e as pesquisas sobre
eles e voceé e seus colegas poderdo contribuir com suas experiéncias de vida
para ampliar e aprofundar as discuss@es (Equipe Curricular de Ciéncias, 2014,

p. 2).

A partir dessa mensagem é possivel compreender que a realidade concreta e as
experiéncias de vida do aluno ocupam um lugar secundario no processo de ensino-aprendizado
proposto pela apostila, servindo de ilustracdo para o contetido preestabelecido.

A maior parte do contetido da apostila é trabalhado com questbes a serem respondidas
a partir de textos. Algumas perguntas sdo elaboradas como tentativa de resgate do
conhecimento prévio do aluno como, por exemplo, nas questdes apresentadas a seguir:

Como vocé percebe se algum local ou ambiente esta poluido? Ha locais
poluidos perto de onde vocé vive e/ou da escola onde estuda? Como € essa
poluicdo? (Equipe Curricular de Ciéncias, 2014, p. 5).

As perguntas partem de um conteldo ja estabelecido e pressupde uma resposta correta
e Unica, em que a percepc¢do do estudante sobre o tema é consultada apenas para que seja
corrigida pelo professor. As questfes que seguem até o final do capitulo contemplam apenas
aspectos particulares da poluicdo do ar e do solo, como as principais fontes poluentes e seus
efeitos no meio ambiente e na saide humana. Como fonte de poluicdo, a apostila dedica uma
pagina para discutir as atividades humanas que poluem &gua e solo, como agricultura
convencional e desmatamento. Entretanto, as questfes propostas solicitam as diferencas entre
a agricultura convencional e a organica, enfatizando somente a descricao e a memorizagdo, sem
discutir os aspectos socioecondmicos envolvidos.

A apostila ndo sugere em nenhum momento o resgate do contexto concreto do estudante
para selecionar contetdos. Uma tentativa € encontrada no capitulo sobre poluicdo da agua
(pagina 25 a 29) quando sdo langadas questdes com o objetivo de instruir os estudantes a “lerem
corretamente” uma conta de dgua. Entretanto, a atividade se limita a discutir o desperdicio
doméstico de agua, esgotando o assunto sem mencionar o desperdicio proveniente dos demais
setores da sociedade.

Outro exemplo de conhecimento descontextualizado presente na apostila torna-se ainda
mais evidente no capitulo sobre a producao diaria de residuos. A imagem apresentada a seguir
é colocada para a analise dos estudantes:
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Figura 01. Imagem presente na pagina 42 do Caderno do Aluno, 6° ano, volume 2, edi¢do 2014-2017

As questdes relacionas a imagem séo: “Descreva como o lixo aparece nessas fotos”, “Quais
sdo os problemas de ndo descartar o lixo adequadamente?” e “Em sua opinido, como esses
problemas podem ser resolvidos?” (Equipe Curricular de Ciéncias, 2014, p. 42).

A imagem € inserida na apostila sem seguir nenhuma discussdo sobre a cultura do
consumismo, sobre a negligéncia por parte do Poder Publico em realizar a coleta de lixo em
bairros periféricos e outras contradi¢cBes proprias da sociedade e do sistema econémico
vivenciado. Ao mais, é exigido do estudante que identifique os diferentes tipos de residuo,
descreva as possibilidades de destino do lixo e demonstre saber separar corretamente 0S
residuos domésticos destinados a reciclagem. Dessa maneira, o conhecimento cientifico, em
vez de ser usado a servi¢co das superagdes de desigualdades, é selecionado de forma
descontextualizada e fragmentada, desconsiderando a origem da exclusdo social (ALVES,
2014).

O que encontramos no Caderno do Aluno em relacéo a concepcao de ciéncia e de conteido
escolar se filiam a uma epistemologia positivista, em que o conhecimento cientifico é o
objetivo-fim da pratica pedagdgica e ndo meio para a superacdo de visdes de mundo parciais e
fatalistas. As questBes propostas induzem a repeticdo e & memorizagao de respostas prontas e
irrefutaveis, com o conhecimento partindo da apostila e do professor em direcdo ao aluno e
nunca ao contrario.

Considerac®es finais

Na proposta curricular encontramos uma série de discursos polissémicos, em que as
concepgdes de conteudo escolar ndo estdo claramente expostas, abrindo margem para que
qualquer tipo de educacdo seja executada em nome de um suposto “progresso e inovagao
educacional”. O discurso polissémico tem a caracteristica de mascarar sua intencionalidade,
dando lugar a um certo vazio conceitual e pretensamente descomprometido. E uma tentativa
ideoldgica de buscar consensos, de agradar a todos, de fazer parecer que a proposta curricular
atende, democraticamente, aos diferentes posicionamentos epistemoldgicos progressistas,
enquanto que na pratica pedagdgica, planos de aula obsoletos e repletos de limitacGes séo
executados de forma conservadora.

A proposta curricular afirma que o ensino de Ciéncias deve oferecer condigdes para 0s
estudantes se posicionarem diante de questdes sociais e empreender solucbes para problemas
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de cunho pessoal e social, alegando que, para isso, “a aquisi¢do de conceitos cientificos é
importante, mas nao suficiente”. Ao final, o que se observa ¢ o contrario, os conceitos
cientificos se justificam em si mesmos e exige-se do aluno apenas a reproducdo e a
memorizacéao.

E evidente que a apostila Caderno do Aluno ndo se realiza sozinha dentro de sala de
aula. E direito e dever do professor escolher utiliza-la a partir de seus critérios, selecionando
somente as atividades e textos que considere pertinentes, extrapolando as orientagdes do
material. E importante que o professor conheca as contradicdes entre o posicionamento politico-
epistemoldgico que norteia a proposta curricular e aquele que fundamenta o Caderno do Aluno
para protagonizar uma selecdo de contetidos escolares coerente com suas concepgoes.
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