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Resumo

Este artigo traz resultados parciais de uma pesquisa de doutorado realizada com docentes das
varias areas de conhecimento de duas escolas de ensino fundamental que estudou o
desenvolvimento de estratégias didaticas no ensino de Ciéncias, em um contexto
interdisciplinar e dentro da perspectiva de Educacdo Ambiental (EA) e seus impactos na
pratica docente. O recorte refere-se as primeiras coletas realizadas através de um questionario
e de uma dindmica de grupo, visando identificar as percepcdes dos sujeitos e suas praticas
relacionadas a tematica ambiental, donde constatamos que a maioria possuia uma concepgao
naturalista de ambiente e uma visdo preservacionista da EA e que poucos realmente inseriam
temas ambientais em suas aulas.
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Abstract

This article presents partial results of a PhD research carried out with teachers from the
different areas of knowledge that studied the development of didactic strategies in the
teaching of Sciences, within the perspective of Environmental Education (EE) and its impacts
on teaching practice carried out with teachers from two elementary schools. This work refers
to the first collections made through a questionnaire and a group dynamics, aiming to identify
the teachers’ perceptions and their practices related to the environmental theme, where we
found that most had a naturalistic conception of environment and a preservationist vision of
EE and that few of them actually inserted environmental themes in their classes.
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Introducgao

O avango cientifico-tecnolégico ocorrido principalmente a partir dos anos 1950 se
estendendo ao século XXI ocasionou mudancgas socioculturais e politico-econdmicas em um
ritmo progressivamente acelerado, o que dificultou sua assimilagdo pelo meio ambiente assim
como pelo individuo e pela sociedade — salvo pelos mais jovens, que nasceram e cresceram
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em uma sociedade que ansiava e ainda anseia por inovagdes e tecnologias cada vez mais
inovadoras. Outro aspecto vigente na sociedade atual ¢ o fato de a populagdo — em seus
diversos niveis socioculturais e econdmicos — ainda acreditar na visdo de progresso (e sua
ascensao) ¢ no modelo econdmico calcado no consumo como solugdo para todos os
problemas, inclusive os sociais; porém, o progresso € o desenvolvimento obtidos mediante
este modelo trazem uma melhor qualidade de vida apenas para uma pequena parcela da
populagao (MORIN et al., 2009), além do fato de essa modernidade afastar o homem da
natureza, usada antes como um meio de subsisténcia, passando a ser apropriada e explorada
(OLIVEIRA, 2012), como se seus recursos fossem inesgotaveis.

Cabe frisar que vivemos hoje em uma sociedade globalizada, sem fronteiras capazes de
manter individuos ou comunidades isoladas, sem que sofram interferéncia alguma — seja
econOmica, sociopolitica, cultural ou ambiental. A crise ambiental ¢ global e aparentemente
crescente, desta forma, a comunidade cientifica e instituicdes importantes como a
Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) afirmam ser indispensavel e urgente uma reagao
rapida de modo a fred-la e até mesmo recuperar certo equilibrio ambiental, questdo que vem
se tornando um consenso mundial e uma das principais pautas das negociagdes internacionais
(PEREIRA, 2008). Conforme Guimaraes (2000) e Leff (2001), a crise vivenciada atualmente
nao ¢ ecologica, mas civilizatoria; uma crise da razdo, de um modelo de sociedade e seu modo
de produgdo e consumo, logo, ¢ necessario compreender a questdo ambiental de maneira
ampliada como socioambiental (GUIMARAES et al., 2009). Nesse contexto, para que se
eduquem os sujeitos social e ambientalmente, ¢ preciso envolver um conjunto de atores
sociais e de formas de organizacao que contemplem agdes alternativas ao modelo hegemonico
de organizagdo social capitalista e de desenvolvimento, exigindo um processo de reforma do
pensamento dos envolvidos no processo, tanto dos tomadores de decisdo quanto dos docentes
— que deverdo se apropriar de novas praticas educativas (PEREIRA et al., 2013).

Ante tal realidade, ¢ forcoso proporcionar o desenvolvimento de agdes educativas
visando propiciar um ambiente favoravel a contextualizacdo, criticidade e internalizacdo de
normas sociais construtivas, dos preceitos de justiga socioambiental e da premissa de que
somos responsaveis pela manutencdo do meio socioambiental. Assim, a Educa¢do Ambiental
(EA), dentro da vertente Critica — EAC (GUIMARAES, 2000, LAYRARGUES, 2002), com
sua otica interdisciplinar (FAZENDA, 1991) e calcada nos preceitos de Justica Ambiental
(AGYEMAN et al., 2002) vem se configurando como uma ferramenta essencial ao
desenvolvimento desta postura, sempre considerando a estrutura e o funcionamento da
natureza ¢ da sociedade e o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, politico-econdmico e
sociocultural, historicamente contextualizados. A EA “alerta profundamente a educagdo como
a conhecemos [...] devendo se basear no dialogo entre geracdes e culturas em busca da tripla
cidadania: local, continental e planetaria” (REIGOTA, 2010, p. 11).

E preciso lembrar que, no mundo globalizado, a discussdo sobre sustentabilidade,
relacdo homem-natureza e demais questdes ambientais ndo deve estar restrita aos cientistas e
intelectuais, mas adentrar e pertencer a escola. Tal fato pode ou nao ter desdobramentos e
consequéncias positivas, dependendo do preparo dos educadores, pois o ensino de qualidade
pressupoe, além de docentes bem formados, estimulo e oportunidade de formacgao continuada,
respeito da sociedade, remunera¢do condizente (evitando jornadas de trabalho exaustivas) e
espacos de interagdo e troca (ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008). Diversos estudos, porém,
indicam que existem falhas na formacao docente, cujo enfoque oscila entre a generalidade e a
especificidade disciplinar, sem que haja uma abordagem interdisciplinar ou discussdao da
tematica ambiental (ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008; KIST; FERRAZ, 2010; PEREIRA;
FONTOURA, 2015a).
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Frente a este panorama, trazemos resultados parciais de um estudo de doutorado que
objetivou estudar o desenvolvimento de estratégias didaticas para o ensino de Ciéncias com
docentes do Ensino Fundamental, dentro da perspectiva de EAC, e seus impactos em suas
percepgdes, atitudes e praticas. Este recorte traz os dados iniciais da pesquisa, visando
identificar e discutir as percepcdes e concepcdes dos sujeitos e suas praticas didaticas quanto
as questdes ambientais ¢ a EA, indispensaveis a etapa seguinte de discussdo da tematica
ambiental e de estratégias pedagogicas. Vale lembrar que o pressuposto de EAC adotado no
estudo tem vistas em um processo educativo abrangente, contextualizado e emancipatorio,
que considera fatores politico-econdmicos, culturais e socioambientais, abordando
concomitantemente as raizes e as causas das questdes ambientais (GUIMARAES, 2000).

Metodologia

O estudo, realizado em duas unidades escolares (UE) da Rede Municipal do Rio de
Janeiro — Escola 1 (1° ao 9° Anos) e Escola 2 (1° ao 5° Anos) —, constitui-se em uma pesquisa
descritiva participante (GIL, 1999) com enfoque qualitativo, que permite a compreensdo das
visdes e agdes sociais dos sujeitos, respondendo a questdes particulares (MINAYO et al.,
2002). Para coleta de dados, usamos instrumentos com caracteristicas distintas, ao longo de
quatro semanas, de modo a viabilizar uma articulagdo dos dados entre si para produzir um
trabalho mais consistente: primeiramente, o Questionario Inicial (Q1) e, posteriormente, a
dindmica de grupo Querer (DG), durante os quais a técnica da observacdo participante
(MINAYO et al., 2002) foi realizada.

O Q1 foi estruturado em dois blocos com questdes fechadas — a exceg¢ao da primeira
pergunta — em que obtivemos dados para a identificagdo das percep¢des e concepgdes dos
participantes quanto as questdes ambientais, & EA nas escolas (principalmente naquelas em
que atuam) e a sua propria atuagdo dentro da perspectiva de EA. O [° Bloco abordou a visao
de EA (vertentes e a sua relacdo com as UE estudadas) dos sujeitos, enquanto o 2° Bloco
focou em seu conhecimento quanto aos temas ligados a EA (componentes do ambiente,
problemas ambientais), além de complementar as informagdes do /° Bloco. Em algumas das
questdes, os docentes puderam assinalar mais de uma resposta, por isso o somatorio dos itens
marcados nessas perguntas foi maior que o 7.

A DG abrangeu a¢des de produgdo de desenhos, com apresentacdo e discussdo do
material produzido, abordando a percep¢do dos sujeitos e os pontos instigantes, de modo a
ampliar seus saberes. A Figura 1 apresenta a descri¢do de sua metodologia.

DINAMICA QUERER - INS‘I’RUGBES

Solicitar que os sujeitos desenhem em uma folha a primeira ideia que represente o ambiente.
Pedir que dobrem a folha ao meio e desenhem um lugar agradavel/ideal em uma das metades
da folha e escreva uma palawa que o represente; depois desenhem um lugar inadequado/ruim
na outra metade, e também escrevam uma palawra.

Cada um mostra o 1° desenho, representando o ambiente, discutindo-o com o grupo. Depois,
apresentam os demais desenhos e leem as palawas. Nova discusséo.

Os docentes analisam a atividade enquanto recurso didatico e se é possivel usarem em suas aulas.

Figura 1 — Instrucdes para o desenvolvimento da dindmica Querer
Fonte: PEREIRA, 2015.
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Quanto ao grupo de estudo, ¢ preciso informar que, apesar de termos 37 respondentes
no Q1, dois deles ndo participaram da DG, logo, consideramos como #» final 35 professores:
11 do 1° segmento e 24 do 2° segmento, tendo quatro apenas o nivel médio (antigo curso
Normal) e 31 graduados, sendo 15 com pos-graduacdo. Os mesmos foram numerados em
sequéncia, pois na analise ndo foi feita nenhuma distingao entre as UE.

Resultados e discussao

A apuracao e discussao dos dados obtidos possibilitaram a elaboracdo do desenho das
concepgdes € representagdes sociais e ambientais dos sujeitos e de suas concepgdes e
representacoes do ambiente escolar em que estdo inseridos, viabilizando e norteando o
trabalho de campo realizado a posteriori. Tais representacdes sociais sdo essenciais na
formacdo de opinides e estabelecimento de atitudes individuais e coletivas; influenciam a
postura e as praticas dos docentes em EA e tém carater politico (REIGOTA, 2010).

No QI, os sujeitos puderam refletir sobre a resposta a ser dada, enquanto que na DG
suas ‘respostas’ foram imediatas, sem reflexdo, possibilitando o registro de suas primeiras
concepgoes, minimizando, assim, a influéncia de uma construgado racional do que ¢ académica
e socialmente preconizado, buscando os contetidos latentes, citados por Anzieu (1979), os
quais instrumentos mais racionais de coleta, como questionarios, nao conseguem captar. Os
conteudos subjetivos mencionados estdo presentes no repertdrio dos integrantes do meio
escolar, influenciando suas atitudes, a¢des e visao do mundo, sendo importante incorpora-los
aos processos de avaliagdo mediante instrumentos que os captem, como os desenhos (SOUZA
FILHO et al., 2010).

Quanto a concepcao e a proposta de EA, ambos, Q1 ¢ DG, mostraram que a maioria do
grupo tinha uma visdo dentro de sua vertente conservadora (GUIMARAES, 2000), cujo
propoésito € conscientizar as pessoas a conservar/preservar o ambiente natural, acrescido de uma
atitude antropocéntrica. Somente sete docentes apresentaram a visao socioambiental, um pouco
mais proxima de sua vertente critica (/bid), observada apenas em quatro professores. Esse
panorama, acrescido do fato de a maioria dos sujeitos possuir uma visao naturalista de ambiente
(REIGOTA, 1991) (FIGURA 2), vai ao encontro dos resultados que obtivemos em estudos
anteriores quanto ao cenario da EA nas escolas (PEREIRA; FONTOURA, 2015a e 205b).

Questionario 1 (n = 37) Dinamica Querer (n = 35)

Faz parte do meio ambiente... Desenhe a primeira ideia/imagem que
represente o meio ambiente para vocé.

ETodos os itens

(ambientes natural Tabela 3 — Temas categorizados —
construido) desenhos da 1? etapa (dindmica Querer)
=A bi
natarag o Toen CATEGORIAS DESENHOS
_ Natural 22
® Mesclaram alguns i
dos ambientes natu Natural-Urbano 11
Planeta 2

Grafico 2 - Componentes do ambiente marcados
pelos docentes — Apresentacao sintética

Figura 2 — Exposi¢do comparativa dos dados relativos a percepcao de ambiente dos docentes
Fonte: PEREIRA, 2015.

Ao analisarmos a Figura 2, observamos que os sujeitos geraram resultados divergentes no
Q1 e na DG quanto a concepcao de ambiente. Tais resultados exibem os diferentes mecanismos
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e linguagens de cada um dos instrumentos usados, revelando que, muitas vezes, informacdes
oriundas de um questionario de questdes fechadas podem induzir o sujeito a dizer o que o
investigador quer ouvir. Além disso, o desenho atua como uma forma de projecdo e exposi¢ao
de ideias e conceitos adquiridos na interagdo do individuo com o meio em que ele vive
(VYGOTSKY, 1988), e, nessa dindmica em particular, retratou a impressdo primeira dos
sujeitos. Outro aspecto considerado foi se eles apenas desenharam um ‘iconotipo’’,
intencionando representar um conceito de cardter geral aceito socialmente, visto que esse
modo automatizado de desenhar ¢ observado em nossa cultura em 95% dos adultos (DUARTE,
2008). Tal atitude, porém, foi descartada em func@o de suas falas durante os debates ocorridos
na DG, confirmando que a maioria de fato tinha uma visao naturalista de ambiente associada a
antropocéntrica, considerando o isolamento de dreas naturais como a Unica forma de preserva-
las e a exploragao/degradagao de seus recursos inevitavel a sobrevivéncia humana. Para Morin
(2000), em um mundo tecnicista como o nosso, a visdo antropocéntrica do homem com o
ambiente desintegra-o de questdes socioculturais na construcao da cidadania, assim, ele atua
no desequilibrio ambiental, desencadeando uma série de processos ambientais degradantes.

O carater e a sistematizacdo da EA foram abordados apenas no Q1I, mas seus resultados
se consolidaram nos debates da DG. Os Graficos 1 e 2 mostram que somente trés docentes
ndo indicaram o carater interdisciplinar da EA — conforme pregado por diversos autores e
pelos documentos oficiais nacionais (PEREIRA et al., 2013) —, afirmando que ela ¢
transdisciplinar e indicando que deveria ser abordada em todas ou em varias disciplinas do
curriculo. Porém vimos que o grupo nao distinguia esses conceitos com clareza.

m Interdisciplinar

mInter, Trans e
Multidisciplinar

Transdisciplinar

Grafico 1 — Carater da EA, segundo os docentes.

m Todas as disciplinas

m Incluiram Cién, Biol,
Geog e outras.

m Apenas Ed. Fisica

Grafico 2 — Disciplinas que devem desenvolver a EA, segundo os docentes.

1 Imagens tipicas, esquemas gerais e consensuais que configuram o nivel de base da produgdo e comunicagio com imagens
visuais, com intengdo comunicacional, ndo artistica (DARRAS, 1996 apud DUARTE, 2008).

Educagédo Ambiental e Educagédo em Ciéncias 5



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

Fonte: PEREIRA, 2015.

Em contrapartida, 25 professores disseram preferir a disciplinarizacdo da EA, a partir de
diferentes séries da Educagdo Basica — mesmo todos tendo dito que ela deve ser iniciada
desde a Educag¢do Infantil. Neste sentido, Foeppel e Moura (2014) relatam que a
disciplinarizacdo da EA ¢ desejada por muitos educadores e alguns pesquisadores para que
resultados mais eficazes de conscientizagdo sejam produzidos, gerando assim uma cooperacao
mais efetiva ao desenvolvimento sustentavel, pois, apesar de sua natureza complexa que
implica na interdisciplinaridade, na pratica, a maioria dos docentes ndo se sente confortivel
com este tipo de atuacgdo e a EA ¢ deixada de lado no ensino formal. A saber, a disciplinarizagao
da EA tem sido proposta por parlamentares, como projetos de lei apresentados na Camara dos
Deputados ¢ no Senado e mediante solicitagdes aos Ministérios da Educacdo ¢ do Meio
Ambiente (BERNARDES; PRIETO, 2010).

Por outro lado, somente trés professores se disseram inseguros para atuarem com EA,
enquanto os demais afirmaram que relacionam questdes ambientais aos seus conteudos.
Todavia, nossas observagdes evidenciaram que bem poucos se aproximavam realmente de um
trabalho de EA (principalmente de EAC), as vezes havendo apenas um breve comentario
sobre algum tema, faltando embasamento teérico-pratico em relagdo a EA e a abordagem
interdisciplinar, apesar de os sujeitos possuirem certo conhecimento sobre as recomendagdes
dos documentos oficiais € do meio académico. Lembramos que a pouca importancia dada as
licenciaturas e o fato de elas normalmente ndo abordarem interdisciplinaridade, questdes
ambientais e EA (ou o fazerem inadequada e incipientemente), faz com que o profissional
tenha pouco conhecimento e pouca prética, deixando-o inseguro e levando-o a se esquivar do
uso de metodologias interdisciplinares, de realizar agdes de EA ou de simplesmente abordar
temas ambientais (ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008; KIST; FERRAZ, 2010). Refor¢ando
tais dificuldades dos docentes, cabe também citar o pouco incentivo nas escolas e de chefias
superiores, o curriculo extenso aliado a carga horéria inadequada, a falta de tempo para
planejamento dificultando a elaboracdo colaborativa do curriculo, a desvalorizagao
profissional e a acomodacdo de alguns educadores, fatores que levam a configuracdo e ao
agravamento desse quadro (PEREIRA; FONTOURA, 2015a e 2015b).

O percurso historico do processo de formagdo docente esta atrelado ao significado
oferecido a educac¢do, que, no Brasil, até os anos 1970 possuia viés antidemocratico, em que a
escola visava moldar os alunos segundo interesses das classes dominantes (ESCORCIO,
2006). Porém, para que a escola garanta direitos e a construg¢do do exercicio da cidadania, ¢
preciso repensar essa formagdo e atuar no aprimoramento dos processos de sua formacao
continuada de modo a torna-los capazes de oferecer oportunidades de desenvolvimento das
potencialidades de seus alunos enquanto cidadaos.

As percepgdes e concepgdes dos sujeitos sobre degradacdo ambiental foram abordadas
no QI e na DG, destacando os problemas ambientais (causas, responsaveis, meios de mitiga-
los) e o papel da escola diante desses problemas. Quanto aos problemas do ambiente, o
Grafico 3 mostra os itens eleitos pelos sujeitos como os mais expressivos. Nele, observamos
que os residuos solidos e o esgoto foram apontados por todo o grupo, sendo o desmatamento
(relacionando-o a escassez da agua), o consumo especifico da 4gua e o consumo excessivo de
produtos (vinculado ao desperdicio e incluindo os alimentos) sinalizados pela maioria. Outros
dois fatores que se destacaram foram a pouca atencdo dada pelos gestores publicos a questdo
ambiental e o uso de descartaveis.
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m Residuos solidos e esgoto
= Desmatamento
m Consumo excessivo da agua
m Consumo excessido em geral
Falta de interesse do poder publico
m Produto descartaveis
m Producio de energia
m Aumento da populacao
m Populagao em geral
Grandes agricultores
m Falta de acesso a educagao formal
m Populagao pobre
Populgao rica

Grafico 3 — Principais problemas ambientais elencados pelos docentes no Q1.

Fonte: PEREIRA, 2015.

Resultados equivalentes foram encontrados nas DG, tanto nos desenhos quanto nas falas
dos docentes durante as discussdes. Foi instigante constatar que a maioria deles ndo atrelou os
processos de degradacao apenas as populagdes mais pobres, como as que vivem em favelas
(FIGURA 3), representando a cidade como um todo e agdes comportamentais degradantes
praticadas por individuos das diversas classes sociais, visdo reforcada nos debates. Tal
concepgdo revelou que o grupo percebe a degradacdo ambiental mais abrangentemente,
considerando o quadro sociopolitico e econdmico, proximo ao preceito de justica
socioambiental, apesar de a maioria pensar na degradacdo ambiental considerando o ambiente
dentro da perspectiva naturalista, o que poderia soar como um contrassenso. Um fator que
pode té-los levado a essa concepcdo € que questdes sociais sdo ocasionalmente discutidas

entre os sujeitos durante os intervalos e boa parte deles esta envolvida em agdes sociais.

" Desumanizacho

FMTA DE
Preserva gho

Figura 3 — Desenhos dos docentes 6 e 11 representando processos de degradagdo

Fonte: PEREIRA, 2015.

O Relatério Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente € o
Desenvolvimento — ONU associou a degradacdo ambiental ao nivel de pobreza da populagao,
desencadeando estudos para detectar a relagdo entre a condi¢do de pobreza e os processos de
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degradagdo do meio natural prevalecendo, em muitos deles, a visdo de que paises em
desenvolvimento exercem um papel mais expressivo nessa degradagdo do que os
desenvolvidos, contudo, esse ‘circulo vicioso’ e a ideia de que a pobreza ¢ a causa da
degradagao ambiental tem sido refutadas por varios autores (WAQUIL et al., 2004).

Frente a tais consideragdes, advertimos que a associacdo da fragilidade ambiental a
fatores antropicos inseridos em situacdes de pobreza e pouco desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico pode gerar mais degradacdo ao ambiente, mas devemos acrescentar o crescimento
populacional desordenado e os excessos de consumo e desperdicio de insumos e produtos
(principalmente pelos mais ricos), devido ao modelo socioecondmico e politico vivenciado
com base no capitalismo, as desigualdades na distribui¢ao de recursos, a baixa escolaridade e
ao dificil acesso a informacdo, vinculados as questdes socioambientais dos individuos
(JACOBI, 2003). Os mais ricos, assim como os paises desenvolvidos, consomem mais
recursos, gerando maior impacto ambiental global, todavia, por ter mais acesso a informagao e
melhores condi¢des de vida causa menor degradacdo local. Contrariamente, os mais pobres
consomem menos recursos globais, mas causam maior impacto local, pois vivem em locais
sem infraestrutura e servigos basicos, devido a omissdo do poder publico, sendo os mais
vulneraveis aos efeitos da degradacdo ambiental e mais suscetiveis aos riscos gerados,
tornando imperioso que a questdo ambiental seja vista como uma questdo de justica
distributiva e que a gestdo dos conflitos socioambientais de forma democratica e participativa
seja uma de suas maiores lutas (RAMALHO, 1999, COPETTI; LOTTERMANN, 2010).

Em sequéncia, o QI abordou a forma de pensar dos docentes quanto a que medidas
devem ser tomadas para evitar, minimizar ou resolver as muitas questdes ambientais, sendo seus
resultados reforgados nos debates realizados na DG (GRAFICO 4). Para todo o grupo, os
gestores publicos devem agir mais ativa e rigorosamente, com leis punitivas eficientes
(fazendo valer as existentes com fiscalizagdo e autuagdo dos infratores), enquanto a maioria
citou a promog¢ao de campanhas e incentivo aos programas de EA, inclusive no ensino formal,
a implementacdo abrangente da coleta seletiva e o estimulo a reciclagem, aspectos também
ligados ao poder publico, assim como a expansao ao acesso a informag¢do, com um ensino mais
contextualizado. Cerca de metade dos docentes também evocaram a adog¢do de um sistema
econdmico para melhor distribuicdo de renda e o uso da televisdo para veicular e fomentar
informagdes e campanhas.

m Leis punitivas mais eficientes
m Acesso a informacgao

7
m Programas de EA
m Coleta seletiva
Reciclagem
4 m Campanhas governamentais

12 8

= Ensino Contextualizado
m Campanhas na televisao
m Melhor distribuicao de renda
m Novas tecnologias
Melhorar o acesso a escola

Melhorar a produgao de alimentos
Maior controle de pragas
u Controle da natalidade

Grafico 4 — A¢des mitigadoras para os problemas ambientais citados pelos docentes.
Fonte: PEREIRA, 2015.
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Os sujeitos depositaram nos gestores publicos a maior parte dos mecanismos de
mitigagdo e controle dos processos de degradagdo ambiental, além de ndo terem se incluido
como atores importantes nesse processo — o ensino formal foi apontado em segundo plano. E
certo que cada uma das esferas da gestdo publica tem uma parcela significativa de
responsabilidades para com a populagdo e o ambiente, principalmente no que tange as
politicas publicas de equidade economica e de direitos e de desenvolvimento sustentavel
social e ambiental; porém uma populacdo cidada ndo pode se ocultar de seus deveres e se
privar de uma atuacao participativa nesses processos.

Sob esta otica, Jacobi (2003) evoca a necessidade de propiciar o crescimento da
consciéncia ambiental e fortalecer a corresponsabilidade dos cidaddos na fiscalizagdo e
controle dos agentes de degradagdo, assumindo uma postura mais propositiva, sendo capaz de
questionar concreta e conscientemente a falta de acdes do governo e ampliando a
possibilidade de atuarem no processo decisério, em um contexto de crescente dificuldade na
promocao da inclusao social.

Neste cenario, Ramalho (1999) diz ser essencial que a populagdo esteja mais envolvida
e motivada para que perceba e questione a falta de iniciativa do Estado para implantar
politicas pautadas pelo bindmio sustentabilidade-desenvolvimento e pela perspectiva de
equidade e justica socioambiental, pois seria impossivel fazé-lo sem o auxilio da populagao.
O autor explana que, ante desigualdades sociais profundas, vislumbrar uma civilizagdo
ecologicamente sustentavel ¢ uma utopia, a ndo ser que haja um real desenvolvimento
socioecondomico em nivel global e que se rompa com a ideia positivista de que a técnica €
capaz de resolver todas as mazelas da sociedade e do ambiente e de que as riquezas naturais
sdo ilimitadas. Assim, ¢ preciso dar oportunidade para que surjam novos atores sociais e para
a promocao de um ensino articulado com a participagdao critica quanto aos valores e as
premissas que orientam as praticas sociais dominantes, exigindo mudangas no pensamento,
saberes e praticas docentes.

Corte e Portanova (2015) destacam a importancia de aproximar, na pratica, as
concepgdoes de sustentabilidade aos preceitos de Justica Ambiental para que o
desenvolvimento seja equanime no acesso social aos recursos e realmente justo econdmica e
socioambientalmente. Neste sentido, defendemos uma Justica Ambiental que visa conter a
pressdo destrutiva sobre o ambiente ciente de que € imperioso proteger os mais fracos.

Consideragoes finais

Pelos resultados expostos, vimos que o0s participantes apresentaram uma visao
naturalista de ambiente e uma concepgao ecoldgica de EA, estando distantes de uma atuagao
em EAC, possuindo uma caréncia de conhecimentos e preparo pratico-metodologico, quanto a
tematica ambiental. A maioria ndo se inclui como agentes atuantes na mitigacdo dos
problemas socioambientais, porém ¢ imperioso frisar a sua importancia como propulsores e
multiplicadores dos diversos saberes inerentes a EAC, podendo contribuir de forma valiosa na
constru¢do da sustentabilidade socioambiental, dentro dos preceitos de Justica Ambiental,
pois os docentes se configuram como os mediadores na constru¢do dos referenciais
ambientais e socioculturais dos alunos, dando-lhes o subsidio para que atuem como cidadaos.

E preciso valorizar a escola e seus profissionais, mas melhorar os processos de
formacdo docente e estimular a formacdo continuada antes de tudo, tornando o professor
motivado a querer mudar e transgredir sua didatica em sala de aula.
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