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Resumo

Buscando verificar as concepgdes de alunos sobre a metodologia Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), foi realizada uma pesquisa com aplicacdo de um questionario a alunos
membros de Clubes de Ciéncias de duas escolas publicas do Gama-DF. Foram coletadas as
ideias dos estudantes sobre as vantagens e as dificuldades que perceberam no
desenvolvimento de seus projetos nos Clubes de Ciéncias. Podemos concluir que a
metodologia ABP é considerada pelos alunos como uma estratégia vantajosa de ensino, uma
vez que o desenvolvimento dos projetos possibilitou aquisicdo de conhecimentos e
habilidades pertinentes a atividade cientifica. Por outro lado, os alunos apontam ser necessario
ter maior apoio da comunidade escolar aos projetos, inclusive financeiramente. Os alunos
consideram fundamental que os professores se envolvam nos projetos, o que oportuniza maior
interacdo entre eles culminando na construcdo de um processo de ensino de Ciéncias que
conduza os alunos a uma formagé&o cientifica inicial, consciente e critica.

Palavras chave: aprendizagem baseada em projetos, clube de ciéncias, ensino
de ciéncias.

Abstract:

Aiming to verify students’ conception about the Project-Based Learning methodology (PBL),
a survey was conducted with science club students members of two public schools of Gama-
DF. Student’s ideas, about the advantages and the difficulties they perceived in the
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development of their projects in the Science Clubs, were collected. We can conclude that PBL
methodology is considered by the students as a valuable teaching strategy, once it made
possible the acquisition of scientific knowledge and abilities. On the other hand, the students
point that a bigger support from school community for the projects is necessary, including
financial support. The students consider that teachers involvement in the projects is
fundamental, what allows bigger interaction between students and teachers, culminating in the
construction of Science teaching process that leads the students to an initial, conscious and
critical scientific formation.

Keywords: Project-Based Learning, Science Clubs, Science teaching.

Introducéao

O ensino das Ciéncias se caracteriza ainda hoje pelo uso de metodologias centradas na
aquisicdo passiva de contetdos e conceitos, em concepcdes que descaracterizam a formacao
cientifica inicial do aluno. Isto se configura como uma das causas para o fracasso e baixo
rendimento dos nossos alunos nas disciplinas da area de Ciéncias da Natureza.

No inicio do século XX, esse quadro de passividade no processo de ensino/aprendizado ja
havia sido denunciado pelo filésofo e pedagogo americano John Dewey (1859-1952), que
defendeu a bandeira de que o ensino de ciéncias deve ser conduzido segundo uma agao
investigativa, com base na valorizacdo da participacdo ativa do estudante no processo de
aprendizagem, na consideracdo de suas vivéncias e na transferéncia gradual do interesse pelo
objeto para o estudo abstrato sobre o objeto, valorizando as propriedades, estruturas, causas e
efeitos (DEWEY, 1910). Para Dewey, um processo investigativo auténtico deve ser regado
por desafios investigativos que facam sentido no contexto dos alunos e que ocorra num
sentido preferencial - do concreto para o abstrato, da percepc¢do do problema para a busca de
modelos de interpretacao.

As propostas curriculares mais recentes como os PCNs, os PCNs+, os curriculos estaduais e
mais recentemente a Base Nacional Comum, ja contemplam a ideia de um processo de
ensino/aprendizagem mais articulado com a realidade do aluno e que valorize sua agéo ativa.
Nessas propostas ha um consenso da importancia dos conceitos, leis e teorias no ensino das
disciplinas cientificas, contudo, dentro de contextos de significados. Percebe-se também a
valorizacdo dos processos e métodos do trabalho cientifico, e suas aplicac@es, sempre voltado
para a formacédo pessoal no relacionamento consciente e critico com a sociedade e 0 ambiente,
levando os alunos a um “fazer ciéncia”, investigando para resolver “problemas auténticos”,
tornando-os capazes de discutir informacdes da ciéncia, sabendo posicionar-se criticamente
sobre o0s impactos das informacBes e com sequéncias didaticas que favorecam o
desenvolvimento de um conjunto de operagdes epistemoldgicas: inducdo, deducdo,
causalidade, definicdo, classificacdo, apelo a, consisténcia, plausibilidade (SASSERON e
CARVALHO, 2011).

Para ampliar a compreensdo do papel das ciéncias e e suas implicagdes, as situacdes de
aprendizagem devem propor objetivos que sejam alcangados por meio de um ensino por
investigacdo, utilizando forma interdisciplinar as habilidades e os conhecimentos adquiridos
nas disciplinas cientificas (DELIZOICOV e LORENZETT]I, 2001).

Em confluéncia a essas ideias, os trabalhos desenvolvidos nos Clubes de Ciéncias constituem-
se como relevantes estratégias pedagogicas de acao investigativa no ambiente escolar.
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Clubes de Ciéncias e a Aprendizagem Baseada em Projetos

Os Clubes de Ciéncias, espacos ndo formais de educagdo cientifica, buscam estimular a
curiosidade e desenvolver o espirito de investigacdo dos seus participantes. Para Trevisan e
Lattari (2000), o Clube de Ciéncias é um espago extraclasse que suscita “interesse pela
pesquisa, ensino e extensdao”, um polo disseminador, onde se compartilham experiéncias com
a sociedade para uma educacdo permanente, preparando seus membros para “apropriagdo do
conhecimento e da tecnologia do mundo moderno™.

O surgimento desses espagos no Brasil tem origem na chamada Escola Nova, um movimento
de renovacdo do ensino que surgiu no fim do século XIX na Europa e ganhou forca na
primeira metade do século XX, entretanto somente na década de 80 e principalmente na de
90, ja sobre a influéncia de outras tendéncias pedagdgicas, houve uma disseminacdo do
importante papel que um Clube de Ciéncias pode desempenhar no ensino cientifico, o que
desencadeou a ampliacdo desses espacos (MANCUSO et al, 1996).

A implantacdo de um Clube de Ciéncias traz relevante contribuigdo para o desenvolvimento
de atividades praticas interferindo positivamente no processo de ensino-aprendizagem, e
oportunizando aos alunos que participam de suas atividades maior interesse e autonomia no
estudo de assuntos relacionados as Ciéncias, proporcionando, inclusive, quebra de paradigmas
referentes aos papéis de professores e alunos no processo ensino aprendizagem. (SANTOS et
al, 2010; NUNES et al, 2014)

Atividades tipicas do “fazer Ciéncia” podem ser desenvolvidas num Clube de Ciéncias
utilizando seus métodos e procedimentos, conduzidos na resolucédo de conflitos e problemas
do seu cotidiano. Com isso, a tendéncia é que se desmistifique o processo de construgdo do
conhecimento cientifico e sua aplicacdo na vida das pessoas.

Ao proporcionar a participagdo ativa dos estudantes nas atividades investigativas, realizadas
por meio de projetos contextualizados a partir de problemas locais, com desenvolvimento da
reflexdo, da critica e da autonomia, promovendo didlogo entre os saberes escolares e
comunitarios, aspecto recomendado para o ensino de Ciéncias (ALVES et al, 2012), o Clube
de Ciéncias € apresentado entdo como promotor de motivacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Um Clube de Ciéncias € também um ambiente de aprendizagem colaborativa, onde a
curiosidade e o espirito de investigacdo sdo mobilizados com vistas a compreensdo da
realidade dos alunos. Podendo se constituir em importante estratégia de Iniciacdo a Ciéncia —
nucleo central da educacdo cientifica, conforme defendido por Laranjeiras (2014) - seu éxito
esta diretamente relacionado ao desenvolvimento de habilidades préprias e caracteristicas da
atividade cientifica, entre elas, a capacidade de formular e solucionar problemas.

Do ponto de vista metodologico, as atividades desenvolvidas num Clube de Ciéncias
ressonam com a chamada Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). A ABP é um modelo
que organiza a aprendizagem em torno de tarefas complexas (projetos), baseadas em questdes
desafiadoras ou problemas, onde os alunos se envolvem no desenho das atividades
investigativas, na formulacdo e solucdo de problemas, na tomada de decisdes, tendo a
oportunidade de trabalharem autonomamente durante um extenso periodo de tempo (JONES,
RASMUSSEN, & MOFFITT, 1997; THOMAS, MERGENDOLLER, & MICHAELSON,
1999). Alinha-se numa perspectiva convergente ao trabalho realizado nos Clubes de Ciéncias
e ao processo de investigacdo em Ciéncias que hora defendemos.

A aprendizagem serd bem sucedida tanto quanto conseguir ser “autogerada, autoconduzida e
autossustentada”, num trabalho com alunos ativos ¢ interessados (MASSON et al, 2012). A
partir dessa consideracdo, a metodologia ABP pode se configurar entdo como uma estratégia
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ativa de aprendizagem, utilizando problemas reais, ou potencialmente reais, para iniciar,
enfocar e motivar a aprendizagem.

A metodologia ABP implica ainda em mudanga de atitudes, de professores e alunos,
almejando despertar o interesse dos alunos num movimento de constru¢cdo do seu
conhecimento e crescimento pessoal, promovendo o desenvolvimento de habilidades e
atitudes, baseadas sempre nas experiéncias anteriores dos alunos. E grandemente vantajoso
por permitir analise de pontos diversos de variadas situagdes e por contextualizar situagOes-
problemas, na condu¢dao de investigacdes de problemas constituidos com “criatividade,
considerando os aspectos sociais, ambientais, éticos, economicos...” (MASSON et al, 2012).

Como também estimado para os Clubes de Ciéncias, na metodologia ABP, as atividades se
encaminham para a interdisciplinaridade, como proposto por Boff (2015), uma vez que o
trabalho com problemas seja capaz de promover o dialogo entre as diversas disciplinas com
vistas a busca de solugdes para determinados problemas.

Procedimentos e métodos da pesquisa

Este trabalho é parte inicial de um projeto de pesquisa de mestrado em Ensino de Ciéncias da
Universidade de Brasilia, desenvolvido em dezembro de 2016 e janeiro de 2017, cujo objetivo
foi verificar a concepc¢do de alunos atuantes em Clubes de Ciéncias acerca da metodologia
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) como estratégia de aprendizagem ativa nos
trabalhos desenvolvidos neste ambiente de ensino. A pesquisa se caracteriza como qualitativa
tendo como fonte de dados a aplicacdo e analise de 16 questionarios respondidos por alunos
clubistas, enviados por email individualmente.

Participaram da pesquisa respondendo aos questionarios, alunos do Ensino Médio atuantes
em Clubes de Ciéncias de duas escolas da rede publica do Distrito Federal na cidade do
Gama, que desenvolveram projetos de investigacdo. Os questionarios aplicados constaram de
6 questbes fechadas e 3 questdes abertas sobre as potencialidades e fragilidades da
metodologia ABP para a aprendizagem de contetdos e habilidades especificas em Ciéncias.

Dos projetos de investigacdo realizados pelos alunos nos dois Clubes de Ciéncias
pesquisados, 9 trabalhos ja haviam sido concluidos e 5 estavam em fase de desenvolvimento.

Analise dos resultados dos questionarios

Indagados pelo motivo que os conduziu na realizagéo dos projetos, 13 estudantes indicaram
como aspecto mais relevante 0 “interesse proprio em projetos de ciéncias”, ficando em
segundo lugar, com 9 apontamentos, a influéncia de algum professor. Achado semelhante,
quando os questionamos sobre que a identificacdo do problema de pesquisa do projeto
desenvolvido onde 8 alunos afirmaram que identificaram seu problema de pesquisa realizando
reflexdes sobre situacOes cotidiana a propria realidade deles, e 9, afirmaram que a proposta
surgiu como sugestdo de algum professor.

Isto demonstra que temas cientificos estdo presentes no cotidiano dos alunos e que, por ser
um tipo de conhecimento aberto a indagacfes e questionamentos e, tornam-se adequado a
metodologia de projetos. Percebe-se que os alunos estéo ligados a problemas do seu cotidiano
e buscam conhecimentos para enfrenta-los.

Por outro lado, os resultados indicam a importancia do papel do professor como incentivador
nos processos investigativos. Mais da metade dos estudantes iniciaram seus projetos com
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ajuda de um professor. O mestre deve ter atitude que oportunize postura ativa dos alunos se
contrapondo a transmissdo passiva de conhecimento.

Quanto ao nivel contribuicdo para a formagdo que o desenvolvimento dos projetos trouxe para
os alunos, as respostas foram analisadas segundo duas categorias: desenvolvimento de
habilidades formativas (Tabela 1) e aquisicdo de conhecimentos em Ciéncias (Tabela 2),
numa escala de 1 (pouco) a 5 (muito).

Frequéncia dos niveis de

Habilidades formativas desenvolvidas nos alunos contribuicdo

1 2 3 4 5
Autonomia para o estudo -- 6 3 7
Motivacdo para estudar - 1 4 7 4
Envolvimento com os estudos - 1 5 6 4
Habilidade de trabalho em equipe 1 4 1 6 4
Participacdo em sala de aula 1 2 5 4 4
Responsabilidade em relacdo ao cumprimento de prazos 1 - 8 2 5

Tabela 1: Desenvolvimento de habilidades formativas

Os dados ilustrados na tabela 1 corroboram a ideia que Escrivdo Filho e Ribeiro (2009)
trazem sobre as vantagens da metodologia ABP em comparacdo as aulas expositivas. Os
alunos demonstraram entender que o trabalho em seu projeto possibilitou adquirirem maior
autonomia, motivagdo e envolvimento. E possivel notar também que os alunos desenvolveram
habilidade de trabalho em grupo embora 4 alunos responderem ter pouca interacdo com seu

grupo.
A maioria dos alunos também indicou participar mais ativamente nas aulas em funcdo do
projeto e a ter mais responsabilidade com os estudos e prazos. Consideramos esse aspecto

fundamental e que indica que as habilidades formativas desenvolvidas vdo além de contetdos
especificos.

Frequéncia dos niveis de
Conhecimentos em Ciéncias adquiridos pelos alunos contribuicao

1 2 3 4 5
Aprendizagem de conceitos cientificos - - 4 4 8
Comunicacgdo do conhecimento cientifico - 1 2 5 8
Conhecimento maior do mundo em que vive 1 1 2 8 4
Aproximagdo entre os mundos da escola e do meio - 1 4 5 5
Organizacao do pensamento l6gico - - 4 3 9
Interesse por questoes cientificas - - 3 3 10

Tabela 2: Aquisicdo de conhecimentos em Ciéncias

Na tabela 2, sdo apresentados os resultados para a categoria aquisi¢do de conhecimentos em
Ciéncias e que também sdo consoantes com o proposto por Escrivdo Filho e Ribeiro (2009)
quanto as vantagens da metodologia em questdo. Os alunos expressaram que aprenderam
mais e melhor os conceitos cientificos e por sua vez se comunicam melhor e também
conhecem mais do mundo que os cercam. Um percentual significativo dos estudantes
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afirmou que o projeto melhorou sua capacidade de organizacdo do pensamento Idgico, fato
que pode impactar no seu desempenho global como proposto por Sasseron e Carvalho (2011).
E digno de nota, o fato de mais de dez alunos terem afirmado que o projeto aumentou seu
interesse por questdes cientificas. Esse aspecto pode ter um impacto importante para despertar
vocacoes e direcionar alunos para a area de ciéncias e tecnologia no nivel superior.

O mapeamento das dificuldades enfrentadas pelos alunos no desenvolvimento da pesquisa, é
organizado em duas categorias, utilizando uma escala de 1 (pouco) a 5 (muito) para avali¢ao:

- fatores internos (da propria pesquisa), com dados mostrados na Tabela 3, e

- fatores externos (fatores de fora e que impactaram no desenvolvimento do projeto), na
Tabela 4).

Observamos na tabela 3, que ha maior frequéncia de dificuldades na producdo final do
projeto (constituicdo de maquetes e protétipos) e dois fatores podem estar envolvidos aqui.
Primeiro que etapa envolve recursos financeiros e, segundo, que é uma etapa onde eles
dependem de outros profissionais para auxilia-los. Em contraposi¢cdo a comunicacdo dos
resultados em feiras e encontros, que € indicada por poucos como uma tarefa dificil.

Frequéncia dos niveis de
Fatores internos contribuicao

1 2 3 4 5
Percepcéo do problema de pesquisa 6 4 5 - -
Levantamento de hipoteses 5 1 6 4 -
Constituicdo de um produto resultado do projeto 1 5 3 3 4
Elaboracéo do relatério 5 2 4 4 1
Elaboracdo de maquete ou prot6tipo 2 2 3 4 4
Elaboracéo de poster 3 5 5 3 -
Contribuicéo do professor orientador 12 1 3 - -
Relacéo entre as disciplinas e os conhecimentos trabalhados no projeto 6 4 5 1 -

Tabela 3: Dificuldades de nivel interno

Os alunos posicionaram-se ter encontrado facilidade em perceber situagdes problema e
transforma-las em projetos. Vale ressaltar que o professor foi indicado como importante para
0 aluno, pois a ampla maioria marcou que o professor orientador teve grande contribuicéo
para seus projetos, o que demonstra a possibilidade de se aproximar alunos e professores,
numa relacdo e interagdo proficua entre eles.

Os dados da tabela 3 também revelam a importancia da construcéo de um processo de ensino-
aprendizagem interdisciplinar por meio de um projeto, onde é mais facil relacionar os
contetdos das disciplinas estudadas com os conhecimentos trabalhados nesses projetos.

Com relagéo aos fatores externos, a disponibilidade de tempo e o apoio da escola ao
desenvolvimento dos projetos foram apontados pelos alunos como fatores que causaram
grande dificuldade para seus projetos, como mostrado na tabela 4. A falta de tempo é uma

Questdes tedricas e metodoldgicas da pesquisa em Educacdo em Ciéncias




XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

realidade da vida moderna e as pessoas estdo envolvidas em multitarefas. Cursinho de
linguas, preparatorios para vestibulares e estadgios configuram como impactantes na
disponibilidade de tempo para se dedicar ao projeto. Ja o baixo apoio institucional tem relacéo
com as proprias atribuicdes tradicionais da escola, cuja funcdo de transmissdo do
conhecimento e controle disciplinar dos alunos fica em risco com a execugdo de propostas
mais abertas, interdisciplinares e de investigacao reflexiva.

Os dados da tabela 4 indicam ainda que os alunos consideraram relativamente simples
encontrar um professor orientador e que 0s outros professores das disciplinas de Ciéncias
(Matematica, Fisica, Quimica e Biologia) também contribuiram para o desenvolvimento dos
projetos.

Refletindo sobre as condicOes para pesquisa, 0s alunos consideraram que Seus projetos
tiveram condi¢des razoavelmente favoraveis inclusive quanto a disponibilidade de materiais.

Frequéncia dos niveis de
Fatores externos contribuicao

1 2 3 4 5
Encontrar um professor orientador 13 1 - 2 -
Disponibilidade de materiais 3 2 8 1 2
Disponibilidade de tempo 2 4 3 5 2
Apoio da escola 1 4 4 2 5
Apoio dos professores das disciplinas de Ciéncias 6 2 2 3 3
Condices para pesquisa 3 4 5 1 3
Acolhida nos eventos que participaram 9 3 - 3 -

Tabela 4: Dificuldades de nivel externo

Os projetos desenvolvidos nos Clubes de Ciéncias estudados tém como um dos objetivos,
participar de eventos de divulgacdo cientifica. Os alunos classificaram sua participacdo em
diversos eventos — regionais, nacionais e internacionais - como bem acolhidos, num espaco
que certamente puderam compartilhar conhecimento e ouvir sugestdes e avaliagdes com
intuito de melhorar seus trabalhos. Fator que pode favorecer a tendéncia pela continuidade de
sua participacdo no desenvolvimento dos projetos mesmo frente as dificuldades apontadas.

Concluindo a andlise do questionario, apresentamos 0s quadros 1 e 2 com trechos que
exemplificam falas dos alunos sobre os temas analisados para ilustrar as categorias elencadas,
desenvolvimento de habilidades formativas e aquisi¢cdo de conhecimentos em Ciéncias, e
assim, demonstrar as proposicdes das alternativas julgadas. E nas falas dos atores que
identificamos o verdadeiro sentido da aprendizagem e nestas falas que encontramos indicios
verdadeiros do sentido de aprendizagem alcangado com o desenvolvimento dos projetos numa
constante interacdo com outros alunos, com os conteudos inerentes e também com outros
ambientes e situacdes de aprendizagem.
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Trechos da falas dos alunos Categoria relacionada

1- “..conhecimento sobre a ciéncias em geral e além disso o trabalho em
grupo que foi muito importante”
2- “..oaprendizado de trabalhar em grupo...”

Desenvolvimento de
habilidades formativas

1-  “Junto com os colegas do meu grupo aprendi bem mais sobre fisica na
pratica.”

2- “Conhecimento sobre o método cientifico, sobre as etapas de uma
pesquisa cientifica até chegar a um resultado ou conclusgo.”

3- “...Sendo assim, conhecimentos como: maior visdo de mundo e
interesse por novas descobertas.”

4-  “Maior conhecimento do mundo cientifico, desenvolvimento de Aquisicdo de conhecimentos

o, em Ciéncias
artigos.

5- “Elaboragdo e execucao de um projeto de pesquisa, escrita cientifica,
conceitos cientificos, dentre outros pormenores.”

6- “Conhecimentos l6gicos, comunicag¢do Alguns de quimica e biologia,
dentre um pouco de fisica.”

7-  “Mecatronica/Eletronica”

Quadro 1: exemplos de falas dos alunos sobre os temas/categorias.

Pela experiéncia adquirida por esses alunos, supomos a pertinéncia de elencar sugestdes dadas
por eles para tentar superar as dificuldades apresentadas no desenvolvimento dos projetos nos
dois Clubes de Ciéncias estudados, no quadro 2.

Sugestdes dos alunos para superar as dificuldades

1- “Um laboratorio adequado para que as pesquisas fossem desenvolvidas de modo mais preciso”.
2- “No nosso caso apoio de outros setores da escola”.

3- “Uma maior divulgacdo dentro da escola. Exibindo os projetos que acontecem dentro do clube para
promover o interesse do restante de alunos, que muitas vezes ndo conhecem o trabalho”.

4- “Mais professores orientadores e aporte financeiro para participagdo em eventos nacionais e
internacionais”.

5- “Maior apoio da propria escola, fornecendo materiais e espago para um melhor desenvolvimento a
respeito”.

6- “Maior apoio da escola e professores”.

Quadro 2: Sugestdes dos alunos para superar as dificuldades.

Consideracg®es finais

Os processos de ensino/aprendizagem que colocam o estudante como um agente ativo na
aquisicdo do conhecimento despontam como uma necessidade no mundo tecnocientifico em
que vivemos, e, nesse sentido, a articulagcdo de ambientes formativos, como os Clubes de
Ciéncias, com metodologias ativas, como o proposto na ABP, podem ser promissoras na
formacéo Cientifica dos jovens como indicou os dados da pesquisa.

Na concepgédo dos estudantes, a ABP desenvolvida nos projetos do Clube, proporcionou a
eles, em primeiro lugar, mobilizagdo para o conhecimento, tirando-os da passividade; deu
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autonomia para a busca do conhecimento; melhorou a participagdo em discussdes coletivas
assim como a comunicacao do que foi apreendido, e forneceu ferramentas oriundas da logica
da pesquisa cientifica que permitiu organizar melhor o pensamento e o conhecimento. Além
disso, os projetos, por envolverem investigacBes de natureza mais ampla, permitiram aos
alunos articular os conhecimentos de diversas disciplinas e desenvolver habilidades do saber
cientifico para resolucéo dos problemas.

Entretanto, o éxodo dessas metodologias tem relacdo direta com a postura pedagdgica do
professor que precisa estar preparado para saber instigar e colocar questdes e problemas,
assim como acompanhar o desenvolvimento dos processos investigativos desencadeados.
Esse aspecto precisa ser levado em consideracdo na formacdo inicial e continuada de
professores. As instituicGes escolares também precisam se adequar as demandas oriundas dos
trabalhos investigativos, tanto do ponto de vista da organizagédo de sua grade horaria, como do
ponto de vista do apoio material.

A constituicdo do produto originado da pesquisa configura como limitador na aplicacdo da
metodologia ABP na concepcdo dos alunos, pela dificuldade apresentada em se realizar tal
etapa do projeto. A razoavel disponibilidade de materiais e a falta de tempo para as pesquisas
também sdo apresentados como elementos que fragilizam a aplicabilidade da metodologia
ABP, mas o que mais limita os trabalhos ainda é propriamente a falta de apoio da escola como
um todo aos trabalhos nos Clubes de Ciéncias.

Apesar de indicadores exitosos obtidos, novas pesquisas precisam ser realizadas para tentar
compreender como um processo pedagogico nao formal, baseado numa metodologia ABP,
realizado em Clubes de Ciéncias pode ser ampliado para se tornar o guia da Iniciacdo em
Ciéncias em nossas escolas de Educacdo Basica.
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