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Resumo

Este artigo apresenta os dados diagndsticos sobre as principais dificuldades dos professores
para ensinar quimica, suas perspectivas em relacdo aos cursos de formacdo continuada (FC) e
se promovem discussdes sobre as relacdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), em
suas aulas. O estudo foi desenvolvido com todos os docentes de quimica (10) que atuam da
Rede Estadual de Educacdo Basica do Parana, e lecionam em escolas de Ensino Médio no
municipio de Rio Negro/PR. Trata-se de um estudo exploratério de analise qualitativa sobre
0s dados obtidos por meio de um questionario on line, contendo 24 perguntas. Os dados
apontam para a necessidade de programas de FC que possibilitem a reflexdo e a analise sobre
0 contexto escolar dos docentes de forma a contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de quimica. Salienta-se que essas informagdes foram utilizadas como parte da
pesquisa de doutorado do Programa de P6s Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia
(PPGECT) da Universidade Tecnologica Federal do Parana, Campus Ponta Grossa (UTFPR-
PG), sobre “Atividades experimentais investigativas no ensino de quimica com enfoque
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: contribuigdes para a formagdo continuada e pratica docente”.

Palavras-chave: Formag&o continuada, Ensino de quimica, enfoque CTS.

Abstract

This article presents the diagnostic data about teachers' main difficulties in teaching
chemistry, their perspectives regarding continuing education (FC) courses, and discusses the
relations between Science and Technology-Society (CTS) in their classes. The study was
carried out with all chemistry teachers (10) who work in the State Basic Education Network
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of Parand, and teach in secondary schools in the city of Rio Negro / PR. This is an exploratory
study of qualitative analysis on the data obtained through an online questionnaire containing
24 questions. The data point to the need for CF programs that allow reflection and analysis on
the school context of teachers in order to contribute to the teaching and learning process of
chemistry. It should be noted that this information was used as part of the PhD research of the
Postgraduate Program in Science and Technology Teaching (PPGECT) of the Federal
Technological University of Parand, Ponta Grossa Campus (UTFPR-PG), on "Experimental
investigative activities in the Chemistry teaching with Science-Technology-Society approach:
contributions to continuing education and teaching practice ".

Key words: Continuing Education, Chemistry Teaching, STS Approach

A formacé&o continuada e seus aspectos legais

Sendo considerada como um processo continuo, evolutivo e progressivo dos conhecimentos
profissionais, a formacdo continuada (FC) se estabelece como forma de suprir as defasagens
encontradas pelos professores no exercicio de sua pratica, que ndo foram primeiramente
contempladas por imediato na sua formacdo inicial (GARCIA, 1996; MALDANER, 2003;
COSTA, 2004).

Nesse contexto, a FC pode ser entendida como uma atividade sequencial desenvolvida ao
longo da carreira docente ofertada apos certificacdo profissional (SILVA, MACHADO,;
2007), assumindo também, o proposito de instituir dindmicas de revitalizacdo e
aprofundamento de conhecimentos e intervencdes inovadoras necessarias a pratica docente
sendo voltadas, com este intuito, principalmente aos profissionais com certa experiéncia no
ensino.

Muitas pesquisas (NOVOA, 1992; COSTA, 2004) descrevem a importancia da FC de
professores na implantacdo de propostas pedagdgicas inovadoras dimensionando
possibilidades de mudancga de percepcdo sobre o conhecimento, podendo conduzir para a
renovacdo das praticas no processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, entende-se que o professores possui uma parcela significativa de responsabilidade
com a melhoria da educacdo, como estabelece o artigo 67° da LDBEN (Lei n.° 9.394/1996)
que retoma aspectos necessarios para a atividade docente como a valorizacéo do profissional
da educacdo ao preconizar temas como a FC em servico, piso salarial, progressao funcional
baseada na titulacdo, periodo reservado aos estudos.

Outro aspecto legal que aborda a valorizacdo dos professores estd contemplado na Lei n.°
9.424/96 que dispbe sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que vigorou no pais de 1996 a
2006. Esse fundo foi substituido em 2007 pelo FUNDEB se estendera até 2020, no propdsito
de atender todas as etapas da Educacéo Bésica e a EJA (DIAS, 2012).

A FC esté inclusa também no Plano Nacional de Educacdo (PNE), sendo primeiro Plano
aprovado em janeiro de 2001, por meio da Lei n.° 10.172. Entre suas metas para a educagao, o
Plano contempla a exigéncia de elevacdo do nivel de formacéo dos docentes, por meio da FC
em servigo.

No Estado do Parand, a FC estd amparada pela Meta 16 do Plano Estadual de Educacéo
(PEE), com o proposito de “garantir a todos os profissionais da Educacdo Basica formagéo
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
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contextualizacdes dos sistemas de ensino” (PARANA, 2015). A oferta da formacio
continuada aos docentes do Estado do Paranad estd regulamentada pela Resolugdo 933 de
marco de 2010.

No site da Secretaria do Estado de Educacdo (http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br),
encontram-se as seguintes modalidades de FC, disponibilizadas nas formas presencial,
semipresencial (presencial eon-line) e a distancia (on-line): a) Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), desenvolvimento de atividades tedrico-préticas,
operacionalizadas pelas InstituicGes de Ensino Superior (IES) e diretamente ligado ao plano
de carreira dos professores; b) Semana Pedagogica, desenvolvida na escola com seu coletivo
em datas previstas em calendario escolar; ¢) Grupos de Trabalho em Rede (GTR), com
interacdo virtual entre docentes e professores que participam do PDE; d) Formacéo em agéo,
que resultam em acBes descentralizadas que ocorrem nas escolas por meio oficinas que
abordam contetdos curriculares e especificos da demanda regional; e) Projeto Folhas, no
qual os professores, de acordo com sua iniciativa, poderiam produzir textos relacionados com
o trabalho pedag6gico dos conteudos curriculares, socializando desse modo suas experiéncias;
f) Hora Atividade Interativa, encontro virtual entre professores da area realizado pela
Diretoria de Tecnologia Educacional (DTE); g) Grupos de Estudo, desenvolvidos em
horérios extraclasse; h) Grupo de Estudo em Rede (GER), acdo da SEED do Parana que
integra o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio pela interag&o virtual entre os
professores que atuam no ensino médio; i) Escola Interativa, com a transmissdo de
conferéncias ao vivo; j) Centro de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM), sendo a
oferta extracurricular e gratuita de ensino de Linguas destinado a alunos, professores,
funcionarios e a comunidade; k) Equipes Multidisciplinares, participacdo da instancias
colegiadas em atividades que promovam e discutam a consolidacdo da politica educacional e
da construcdo de uma cultura escolar que conhece, reconhece, valoriza e respeita a
diversidade étnico-racial; I) Brigadistas escolares, ofertado em parceria com a Defesa Civil e
visa a capacitacao de profissionais da educacdo para a atuacdo em situagcdes de emergéncia e
riscos nas escolas; m) Projeto Conectados, prevé a utilizacdo pedagodgica de tablets com
alunos; e n) Escola interativa - conferéncias on-line, é uma acdo que tem por principio a
transmissdo de conferéncias ao vivo para grandes publicos, por meio da integracéo de video e
chat.

Além dos programas oportunizados pela SEED, verifica-se que os professores buscam o
aperfeicoamento profissional em outras instituicbes publicas e também privadas, com procura,
preferencialmente pelos cursos a distancia que tem certificacdo reconhecida.

No entanto, muitos programas de FC acabam desconsiderando as dificuldades vivenciadas
pelos professores em seu contexto escolar, bem como seu conhecimento profissional, dessa
maneira, “o desenvolvimento desses cursos aumenta neles a sensagdo de impoténcia para
resolver os problemas profissionais com os quais se defrontam na sua pratica pedagogica”,
como relatam Rodrigues, Kruger e Soares (2010, p. 416).

Outro fator que salienta a necessidade dos programas de FC estarem relacionados com as
expectativas do professor ¢ apresentado por Ruiz (2009, p. 28) quando relata que “a grande
maioria dos professores procura a formacdo permanente caso ela esteja relacionada a uma
melhoria de seu desempenho na sala de aula”.

Isso demonstra que esses programas precisam considerar o contexto em que o professor esta
inserido, contribuindo para promover momentos de reflexdes sobre a pratica docente com
engajamento entre colegas e membros da escola (COSTA, 2004).
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Entende-se que por meio desse processo colaborativo pode se consolidar mudangas que
abrangem tanto concepcdes conceituais dos docentes como aspectos curriculares que podem
inovar o ensino, principalmente o das ciéncias.

Formacao continuada de professores de quimica e enfoque CTS

O ensino das ciéncias, e consequentemente o de quimica, assume como propdsito possibilitar
aos alunos uma melhor compreensdo do mundo em que vivem. Tal propdsito também esta
contemplado na Parte Ill dos PCN+ que corresponde a area de Ciéncias da natureza,
Matematica e suas Tecnologias, e que inclui a quimica (BRASIL, 2002).

Nesse aspecto, 0 ensino de quimica assume responsabilidade na formacao cidada alunos, ao
considerar que seu o aprendizado

deve possibilitar ao aluno a compreensao tanto dos processos quimicos em si
quanto da construgdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com
as aplicacdes tecnoldgicas e suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas. Tal a importancia da presenca da Quimica em um Ensino
Médio compreendido na perspectiva de uma Educacdo Basica. (BRASIL,
1997, p. 31)

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem da quimica requer a incorporacdo de
atitudes e valores, construidos em distintas atividades pelo educando, sendo dindmico e
participativo, estando longe de ser meramente a assimilacdo indiscriminada de conceitos.

Macedo et al. (2011, p. 153) apontam que o professor necessita desenvolver a “autonomia e
capacidade de elaborar e propor programas de ensino alternativos, porém sem deixar de
atender ao que propdem os oOrgdos administrativos”. Com isso os autores sinalizam que o
professor precisa mudar sua frente ao conhecimento para atender as novas exigéncias para a
educacao basica.

Nesse caso, issO se torna um agravante para os professores que tiveram uma formagdo
académica de cunho tradicional e positivista, principalmente sobre as concepgdes de ciéncia e
tecnologia, e em sua préatica docente precisam promover o ensino voltado para a alfabetizacéo
cientifica e tecnoldgica de seus alunos.

Com isso, entende-se que uma formacdo inicial do professor, configurada nos moldes
tradicionais positivistas, pouco contribuiu para seu contato com reflexdes sobre as relagoes
CTS, o que dificulta a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem que questione as
interferéncias do desenvolvimento cientifico e tecnol6gico no meio social.

Dessa forma, torna-se importante uma FC que dé subsidios aos docentes aprimorarem seus
conhecimentos, “a fim de suprirem as deficiéncias de suas formacdes iniciais € com a
finalidade de aprofundar os seus conhecimentos para melhorar o desenvolvimento da sua
pratica pedagogica e ultrapassar o senso comum” (SILVEIRA, 1999, p.2).

Estudos sobre a FC para professores de quimica, (MALDANER, 2003; TENREIRO-VIEIRA,
VIEIRA, 2005; MARCONDES et al., 2009; FIRME, GALIAZZI, 2014) defendem sua
importancia para a melhoria tanto da qualidade do ensino quanto da aprendizagem dos alunos.
A FC é entendida como um processo que possibilita envolver os professores na produgdo do
saber, retirando-os do seu isolamento escolar a fim de oportunizar maior participacao e tomada
de deciséo frente as necessidades de transformacéo de seu contexto de atuacéo.

Novoa (1992) corrobora afirmando que a formagdo docente ndo se constréi apenas pela
acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas por meio do trabalho reflexivo
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e critico sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal, o que
justifica a importancia de se investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

A importancia da FC para a melhoria da qualidade de ensino € assunto recorrente de discussao
e de consenso entre os autores da area de ensino de quimica (TENREIRO-VIEIRA, VIEIRA,
2005; MARCONDES et al., 2009; FIRME, GALIAZZI, 2014), alertando para a ineficiéncia de
programas que: ndo estabelecem relacGes entre os contetdos trabalhos com os problemas
vivenciados pelos docentes; reportam-se aos professores como mero aplicadores de ideias
geradas por outros; limitam a reflexdo sobre sua pratica e de seus alunos; e acentuam a reflexao
individual dos professores desconsiderando o aspecto social do ensino.

Para a estruturacdo da formacdo de professores no enfoque CTS, Tenreiro-Vieira e Vieira
(2005) se pautaram nas seguintes razdes: a necessidade de mudanca do curriculo enunciado e
de mentalidades, e; o ndo reconhecimento dos proprios professores sobre como integrar a
orientacdo CTS no ensino das ciéncias.

Tais razbes apontam que a mudanca curricular demanda em partes, da modificacdo de
pensamento e de postura do professor. Outro ponto refere-se ao mal entendimento dos
professores sobre 0 ensino na perspectiva CTS, que muitas vezes trazem uma visao distorcida
de como promover as reflexdes sobre os impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade.

Considera-se que o enfoque CTS no ensino de quimica prop6e discussdes sobre as atividades
em sala para que possibilitem redimensionar os contetidos, incluindo a questdes tecnoldgicas e
sociais, aléem dos conceitos cientificos caracteristicos da disciplina. Assim, torna-se possivel
promover uma aprendizagem ampla, aliada a construcdo de uma postura cidada que possibilite
ao aluno compreender a natureza da ciéncia e do seu papel na sociedade (SANTOS,
SCHNETZLER, 2003).

Nesse sentido, acreditamos que préaticas de FC de professores com referéncia as dimensdes
contempladas no enfoque CTS, podem contribuir possibilitar as reflexdes sobre as questdes
cientificas e tecnoldgicas e suas interacdes sociais no ensino de quimica, estruturando a
renovacao critica tanto dos contetidos, como do processo de ensino e aprendizagem.

Metodologia

Neste trabalho foi utilizada a pesquisa exploratéria utilizada com o objetivo de se obter uma
visdo geral e aproximativa sobre um determinado fenémeno (MOREIRA, CALEFFE; 2008).

Com isso, procurou-se levantar as dificuldades encontradas pelos 10 professores da rede
estadual de ensino que atuam no municipio de Rio Negro, estado do Parang, para o ensino
de quimica, justificando por ser nossa realidade de trabalho a qual contamos com significativa
caminhada profissional.

O estudo foi desenvolvido com os docentes de quimica que atuam no Ensino Médio em
colégios do municipio de Rio Negro da rede publica estadual do Parand, pertencentes ao
Ntcleo Regional de Educacdo (NRE) da Area Metropolitana Sul. Todos os docentes (10) que
estavam lecionando quimica no periodo da pesquisa se disponibilizaram a participar.

Os dados foram obtidos por meio de um questionario on line com questdes abertas e fechadas
composto por vinte e quatro (24) itens, com o propdsito de diagnosticar as principais
dificuldades desses professores em ensinar quimica, suas perspectivas em relacdo aos cursos de
formac&o continuada e se promovem discussdes CTS em suas aulas.

Para garantir o anonimato dos docentes, optamos por identifica-los pela letra “P” (professor/a)
seguida do ndmero de identificacdo de 1 a 10. Como o numero de aulas de quimica em um
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colégio é insuficiente para completar uma carga horaria méxima de 40 horas/aula, alguns
professores atuam em mais de uma instituicao.

A andlise dos dados foi discutida numa perspectiva qualitativa, buscando compreender as
interfaces que permeiam a préatica educativa no ensino de quimica dos professores participantes
em relacdo a FC e se promovem discussdes CTS.

Identificacdo e Caracterizacéo

O questionario foi respondido por todos (10) os professores de quimica, que atuavam no
Ensino Médio em colégios do municipio de Rio Negro — Parana.

Os dados mostram que 70% dos professores participantes do estudo sdo mulheres e 30% séo de
homens, com faixa etaria entre 28 a 52 anos, sendo a maioria (60%) casados.

No bloco de caracterizacdo profissional, as respostas indicam que a maioria (90%) dos
professores, trabalham com carga horaria semanal de 40 horas ou mais, distribuidas nos trés
turnos, com maior atuacéo no periodo da manha (100%), sendo na sequéncia a tarde (70%) e a
noite (50%), conforme oferta de turmas do Ensino Médio nas escolas.

Em relacdo a experiéncia dos professores de quimica no magistério, os dados apontaram que a
maioria (80%) esta na faixa intermediaria, entre 9 a 18 anos de docéncia, estando um professor
na faixa inicial, de 0 a 8 anos, e um na faixa final, mais de 19 anos de trabalho.

Resultados e discussdes
As informacdes obtidas por meio do questionario resultaram em duas categorias:

a)Formacao Profissional e Continuada
b)Ensino de Quimica: dificuldades e concepcgdes acerca do enfoque CTS

a)Formacao Profissional e Continuada

Sobre a formacao profissional, os professores foram questionados inicialmente sobre o que os
levou a optarem pela carreira de professor, sendo que poderiam assinalar mais de um fator.
Dessa forma, as respostas foram: nove (90%) por vocacdo; oito (80%) oportunidade de
emprego; um (10%) salario; um (10%) incentivo familiar/amigos; e um (10%) falta de opcéo
de outro curso de graduacéo.

Considerando a realizacdo profissional, a maioria (60%) dos professores se dizem satisfeitos
com a profissdo, apontando alguns motivos:

Satisfacdo pessoal aprendizado constante, interacdo com grande variedade
de pessoas. (P 1).

Pois é uma profissao especial, onde somos exemplos para o futuro (P 2).
Nossa carreira deveria ser mais valorizada pela sociedade (P 3).
No comeco foi mais dificil, mas na atualidade estou realizado (P 4).

N&o canso de preparar aulas, "ainda" tenho motivagdo de incentivar os
alunos (P 5).

O carinho e o respeito de muitos alunos me faz sentir motivada e
consequentemente realizada. (P 6).
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Gosto de fazer com que os alunos aprendam e atinjam 0 sucesso nas provas
que realizarem. (P 7).

Me realizo profissionalmente como profissional da educacdo atuando nos
espacos escolares e trabalhando com o processo ensino-aprendizagem. (P 8).

Fico envolvido com o conhecimento, isso pra mim é muito bom. Gratificante
sensacado de ensinar e fazer a diferenca (P 9).

Gosto do que fago, fico feliz com o desenvolvimento dos alunos (P 10).

Os relatos dos professores configuram o carater afetivo do ato de ensinar, gerado pelas relacfes
entre professor e aluno que conduzem a motivacdo e gratificagdo com resultados sobre a
aprendizagem. Palavras como: ‘“gosto”, “respeito”, ‘“carinho”, “satisfacdo”, “feliz”,
“envolvido”, entre outras descritas nas respostas dos docentes, acentuam 0 aspecto humano do
processo educativo que, muitas vezes, é banalizado com a falta de valorizacdo apontada no
relato do professor P 7.

A maioria (90%) professores sinalizaram ainda a falta de valorizagdo profissional. O principais
fatores citados foram: tanto salarial como moral (P 2, P 3, P 4 e P 10), e a falta de
reconhecimento da profisséo (P 1, P 5, P 7, P 8 e P 9). Tais fatores acabam desestimulando o
professor no exercicio das suas atividades docentes, restringindo acGes inovadoras e mudancas
na metodologia de ensino (MALDANER, 2003).

Em relacdo a formacao inicial alguns professores (20%) afirmaram que foi suficiente para o
exercicio de sua profissdo docente, outros (10%) disseram que foi parcialmente, e a maioria
(70%) responderam que ndo foi suficiente. Admitindo relevantes para a analise as respostas
negativas e parciais, destacamos algumas respostas dos professores:

Apenas com 0s anos de experiéncias e com os cursos de formacéo
continuada que realmente podemos nos tornar um educador com
competéncia. (P 2)

Soélida formag&o teorica relativa aos contetdos especificos da disciplina e
formac&o didatico-pedagdgica insuficiente. (P 3)

A carga horéria das disciplinas poderia ter sido maior, principalmente na
area da quimica e a falta de aulas praticas também prejudicou 0 meu
desempenho como professora. (P 4)

O curso de licenciatura ndo te prepara para enfrentar uma sala de aula com
mais de 40 alunos diversos tipos de dificuldades e comportamentos, além do
mais somente no dia-a-dia podemos realmente trabalhar com cada turma. (P
7)

Contetdos do ensino médio ndo sdo tdo enfatizados na universidade, aulas
especificas da licenciatura ndo preparam para a sala de aula. (P 9)

Acho que faltou na minha formacdo um pouco mais da parte técnica da
quimica, gostaria de ter mais contato com laboratérios, e com fossem
oferecidos mais cursos assim para professores de quimica. (P 10)

Pelas descricOes, entende-se que a formacgdo inicial ndo da subsidios suficientes para o
exercicio da atuacdo docente. A falta de preparacdo didatico-pedagdgica apontada por P 3 e P
7, a pouca carga horaria do curso para contetdos especificos nos relatos de P 4, P 9 e P 10,
atrelados com a insuficiéncia de atividades praticas, sdo considerados pelos professores pontos
falhos das formagdes iniciais, 0s quais vao ao encontro dos estudos de Maldaner (2003).

Além disso, na dindmica da préatica docente, muitas situacdes adversas interferem no processo
de ensino, consolidando o saber docente experiencial e pratico nas defini¢cbes de Tardif (2002)
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e sinalizado por P 2, como também por P 5, P 6, P 7 e P 8 concordando ao afirmarem que so se
aprende na pratica.

Dessa forma, as expectativas para amenizar as lacunas da formagéo inicial (COSTA, 2004),
estdo voltadas para uma formacdo continuada que contemple as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem de quimica.

Nesse sentido, os professores afirmaram que buscam se manter atualizados por meio de: cursos
ofertados pela SEED e NRE (100%); cursos a distancia por internet (60%); cursos
semipresenciais (30%); cursos na area (80%); e leitura de livros, artigos e revistas (100%),
sendo neste item possivel assinalar mais de uma alternativa.

Solicitados para que, numa escala de 1 a 5 (considerando a numeracao em ordem crescente de
satisfacdo), os professores pontuassem em que nivel os cursos de FC, em que participaram,
estdo relacionados com a sua realidade em sala de aula, as respostas estdo apresentadas na
Tabela 1:

Nivel de satisfacdo Namero de respostas  [Percentual
1 i 10%
D 3 30%
3 3 30%
! 2 20%
5 i 10%

Tabela 1: Nivel de satisfacdo dos docentes com os cursos de formagéo continuada.

Fonte: Autoria propria (2015)

Os dados da tabela mostram que dificilmente os programas de FC que participaram
contemplavam todos os anseios pedagogicos dos professores, agregando pouco significado
para seu trabalho em sala de aula. 1sso evidencia a necessidade dos cursos de FC levarem em
consideracdo os interesses dos docentes na organizacao de seu programa de forma a contribuir
no processo continuo, evolutivo e progressivo, dos conhecimentos profissionais, sendo que, a
pratica pedagogica docente acontece como consequéncia dos saberes adquiridos na formacéo
superior (universidade) e as experiéncias pessoais adquiridas durante toda a vida
(ALVORADO-PRADA et al, 2010).

Quanto aos cursos de formacdo continuada, que participaram no decorrer dos anos, a maioria
(70%) dos professores disse que apresentavam pouca relacdo com o contexto de sala de aula, e
ndo indo ao encontro de suas expectativas. O que demonstra que a FC precisa considerar o
contexto em que o professor esta inserido, contribuindo para promover momentos de reflexdes
sobre a préatica docente com engajamento entre colegas e membros da escola.

Os principais interesses relatados pelos participantes do estudo para participarem de FC foram:
ampliar os conhecimentos (60%); atualizacdo profissional; ascensdo na carreira (50%); trocas
de experiéncias (80%); contatos com colegas da area (70%), sendo que nesta questdo, 0S
docentes poderiam indicar mais de uma alternativa.

A maioria dos professores (90%) também relata a necessidade de haver maior frequéncia de
contato com 0s pares para a troca de experiéncias como relata P8: “deveriam acontecer mais
encontros de professores de quimica para tratar sobre conteldos a serem trabalhados nos
colégios”.

Essa necessidade apontada pelos professores é evidenciada em diversos estudos, como os de
Novoa (1992), Santos e Maldaner (2011), que discutem a importancia da reflexdo entre
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docentes da mesma area de ensino que possuem objetivos e metas comuns, sobre 0s problemas
que emergem de seus contextos de ensino, na possibilidade de compartilhar experiéncias que
surtiram resultado positivo em seu processo de ensino.

Dentre as expectativas que estimam dos programas de FC, os professores destacam as
oportunidades de: ampliarem seus conhecimentos; atualizagdo profissional; ascensédo na
carreira; troca de experiéncias entre 0s pares; e maior contato com colegas da area.

b)Ensino de Quimica: dificuldades e concepgdes acerca do enfoque CTS

Sobre o ensino de quimica, os itens buscaram compreender as principais dificuldades dos
professores no ensino e seu conhecimento sobre enfoque CTS.

Na caracterizacdo das principais dificuldades encontradas para se ensinar quimica foram
ressaltadas:

a) Em metade das respostas dos docentes apareceu 0 pouco interesse e estudo por parte dos
alunos;

b) falta de espaco fisico, laboratorios e materiais de apoio, sinalizado em 60% das respostas,
conforme se observa na fala de P6: “falta de laboratdrio e material de apoio”;

c) trabalhar com conceitos abstratos e relacionados a matematica, evidenciado em 50% das
respostas, como expressa P9: “Os fundamentos basicos ndo estdo consolidados, como a
matematica. Devido a isso, existe muita dificuldade, principalmente ao trabalhar com fisico-
quimica”; e

d) a dificuldade de contextualizacdo dos conceitos quimicos, apontados em 60% das respostas:
“contextualizar alguns temas, para que o aluno perceba a importancia de determinados
contetidos” (P 2).

Tais aspectos alertam para a necessidade de se promover FCs que venham ao encontro a tais
dificuldades, como forma de contribuir e amparar o professor na sua pratica pedagdgica e, em
contrapartida, a aprendizagem dos alunos sobre os contetidos quimicos (MARCONDES et al.,
2009; SANTOS, MALDANER, 2011).

Entendemos que a dificuldade de contextualizagdo dos conceitos cientificos demonstra a
caréncia de recursos e subsidios tanto tedricos como préaticos, para que o0s professores
consigam promover discussdes sobre os impactos sociais da ciéncia e da tecnologia no
contexto social de seus alunos.

Buscando um diagndstico peculiar sobre a promocao das interacfes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade no ensino de guimica, foi questionado aos professores se conheciam o enfoque CTS.
Os professores tinham a opcao de selecionar mais de uma resposta, assim, os dados apontaram
que: 30% nunca ouviram falar; 20% s6 ouviram falar; 50% disseram ter conhecimento por
meio de leituras de artigos cientificos e/ou livros; e 40% por meio de cursos, oficinas e
palestras.

Nesse sentido, indagou-se aos pesquisados se em suas aulas realizavam reflexdes sobre as
relagcbes sociais e tecnoldgicas no ensino dos conteudos quimicos em suas aulas. Dentre as
respostas, 80% dos professores afirmaram que conseguiam como mencionaram: “Procuro
trabalhar temas focando na educagdo ambiental.” (P1); “Procuro relacionar os conteudos
especificos da disciplina com suas implicac@es sociais e/ou sua importancia para a formacéao de
individuos criticos e atuantes.” (P2); “Aplicando o tema proposto no cotidiano do aluno
mostrando a ele a importancia da quimica na sua vida.” (P4); “Trabalhando com textos sobre
consumismo, agua, poluicio, doengas.” (P6); “Afinal a quimica esta ligada a economia de um
pais e contribui para o desenvolvimento social diretamente.” (P7); “Por meio de palestras,
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discussdes, debates, trabalhos em grupos.” (P8); “Realizando aulas praticas, juntando assim a
teoria com as experiéncias do dia-a-dia.” (P9); “Contextualizo situagdes do cotidiano com os
contetidos trabalhados.” (P10).

Nas descricdes, os professores relacionam o CTS apenas as questdes ambientais, no que diz
respeito aos impactos das atividades quimicas no meio ambiente. Porém, ndo basta abordar
superficialmente essas relacdes. E preciso trazer para analise dos alunos as problematicas
controvérsias que envolvem aos impactos das atividades cientificas e tecnologicas no ambito
social, como destacam Santos e Schnetzler (2003).

Nesse aporte Silveira (2007) apresenta que as discussfes CTS se relacionam as questdes
sociais, politicas e a énfase dada a pratica e as interferéncias ambientais, na busca pela
renovacao da educacdo e pela avaliagdo critica sobre o desenvolvimento cientifico-tecnolégico.
A partir dessas discussdes, € que se torna possivel promover em sala reflexdes contextualizadas
sobre a interferéncia da C e da T na vida cotidiana dos alunos, para que posteriormente,
consigam assumir uma tomada de decisdo que vise a coletividade.

A metodologia aplicada também é retratada pelos professores como determinante nesse
processo. De acordo com as descricBes, a postura do professor mediante a apresentacdo do
contetdo cientifico e os recursos que trazem para sua pratica, sdo determinantes na
possibilidade de contextualizar os conceitos e promover analises sobre as interferéncias das
atividades da C e da T no cotidiano dos alunos.

Dessa forma, Solomon (1993) destaca que o enfoque CTS instiga o professor a ser criativo
para buscar estratégias de ensino que contribuam na exploragdo das potencialidades de seus
alunos, a fim de estimula-los a refletirem sobre a natureza da ciéncia, resultando em atividades
de tomadas de decisdes sobre questdes cientificas e tecnoldgicas socialmente controversas.

Outra confusdo conceitual ocorre entre a contextualizacdo e relacdes CTS, como observado na
fala de P1, P4 e P10, sendo que contextualizar um contetdo ndo indica necessariamente que se
esta refletindo sobre as implicacdes das atividades da ciéncia e da tecnologia na sociedade. As
reflexGes CTS demandam a reflexdo das interferéncias das atividades cientificas e tecnolégicas
na sociedade, salientando que os conceitos estejam relacionados ao contexto social em que os
alunos estdo inseridos (MARCONDES et al, 2009).

Analise e conclusao

De modo geral, os professores sinalizaram que 0s principais entraves para se ensinar quimica,
sdo: 0 pouco interesse dos estudantes; a falta de espacgo fisico, laboratérios e materiais de
apoio; a articulagdo sobre conceitos abstratos relacionados com célculos matematicos; e a
dificuldade em contextualizar os conceitos quimicos, vindo ao encontro com outras pesquisas
na area sobre o assunto (SILVA; MACHADO, 2008; FIRME; GALIAZZI, 2014).

Sobre a realizacdo de reflexdes cientificas, tecnoldgicas e sociais no ensino dos conteudos
quimicos, metade dos professores respondeu que nunca ou apenas s6 ouviram falar sobre CTS,
e que, portanto, ndo costumam realizar tais reflexes em suas aulas. Dos que possuem
conhecimento sobre o enfoque CTS, estes apontam que conseguem realizar as reflexdes por
meio de teméaticas ambientais. Isso remete a necessidade de ofertar recursos tedricos e praticos
para que o professor consiga utilizar o enfoque CTS como proposta de ensino que contribua na
contextualizacdo dos conceitos quimicos e na orientacdo de debates e reflexdes pelos alunos,
sobre as interferéncias das atividades cientificas e tecnoldgicas no contexto social.

Os professores apontam que a FC deveria ser uma possibilidade de fornecer subsidios no
enfrentamento das dificuldades encontradas no ensino de quimica, mas que da forma como
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acontece deixa muito a desejar, pois ndo sdo vinculadas a realidade dos docentes como
sugerem Marcondes et al. (2009).

Consideracoes finais

Com base nessas informacdes coletadas, entende-se que: os cursos de FC estdo desarticulados
do contexto escolar; a descontextualizagdo do conhecimento cientifico; a quantidade de alunos
por turma; a falta de laboratorios escolares; o ensino memoristico e atrelado a exploracdo da
linguagem simbdlica da quimica; e o tempo restrito para o0 ensino e aprendizagem,
configurando algumas das dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem de quimica a nivel médio.

Considerando estas percepcdes, este estudo sinaliza para a necessidade de se ofertar uma FC
que atenda os anseios dos professores, fornecendo subsidios teérico-metodoldgicos para que o
possam refletir e agir sobre sua pratica pedagdgica, assim como prepara-los para trabalhar com
0 enfoque CTS em suas aulas, de forma a promover um ensino que contextualize os conceitos
quimicos na conducdo de discussdes e reflexdes com a participacdo dos alunos.

Nesse sentido, entende-se que a FC deve possibilitar momentos de discussao, no propdsito de
contribuir para que o professor compreenda a importancia de se ter uma postura investigativa e
pesquisadora sobre sua acdo pedagdgica, evidenciando sua parcela de responsabilidade na
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.
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