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Resumo

Muitas reflexdes e didlogos tém sido gerados pelos estudos que investigam os fatores constituintes
da histéria dos curriculos e/ou a historia social das disciplinas, seja no contexto escolar como
académico. Sob essa Optica, estudiosos curriculistas entendem que € possivel romper uma
leitura linear, pois a historicidade do curriculo de um curso se explicita pela trama de
inumeros fios. A cria¢do da licenciatura em Educacdo do Campo com a formagdo docente na
Area de Ciéncias da Natureza tem se colocado como uma cunha no exercicio docente
académico, especialmente para quem fez sua formagdo nas licenciaturas em campos
disciplinares especificos. As singularidades desse curso sdo provocativas e abalam lugares
fixos de uma compreensdo sobre o compromisso do exercicio docente. Na tessitura desse
ensaio, nos propomos a dialogar e focar nossas reflexdes sobre as potencialidades da
organizag¢do curricular do curso em tela e sua interface com curriculo, ensino e educacdo em
Ciéncias.

Palavras chave: Area de Ciéncias da Natureza, Curriculo, Educacéo do Campo,
Educacao em Ciéncias, Ensino de Ciéncias.

Abstract

Many reflexions and dialogues have been generated by studies that investigate the constituent
factors of the curriculum history and/or the social history of disciplines, be it at the school
context or academic. Under this point of view, specialists understand that it is possible to
break a linear reading of it, once historicity of a course's curriculum is manifested by a
complex plot. The creation of the graduation in Education for the Field with the teacher
formation in the Natural Sciences area has been presented itself as a challenge in the academic
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teaching practice, specially for those who has been graduated in specific and different areas.
The singularities of this course are provocative and defy the knowledge about the teacher’s
practice. In the developing of this essay, we propose to focus at our reflexions about the
potentialities of curriculum organization of the cited course and its interface with curriculum,
teaching and Sciences education.

Key words: Natural Sciences Area, Curriculum, Education for the Field, Science
Education, Science teaching.

Reflexoes iniciais

A recente criagdo da Licenciatura em Educagdo do Campo (EDUCAMPO), enquanto uma
licenciatura que forma por areas de conhecimento, tem se colocado como uma cunha no
exercicio docente académico, principalmente para quem atua em tais cursos ¢ vem de uma
formagdo das licenciaturas em campos disciplinares especificos. No caso da area de
conhecimento Ciéncias da Natureza (ACN), temos predominantemente licenciad@s' em
Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias. Outra caracteristica formativa dessa Licenciatura ¢ o
seu desenho curricular marcado pela alternancia pedagdgica, que implica em deslocamentos
para diversos municipios e suas instituigdes escolares que se colocam como locus em
potencial para agdes de pesquisa e extensdo. Duas condigdes que demarcam caracteristicas
singulares desse curso, a0 mesmo tempo provocativas que abalam lugares fixos de uma
compreensao sobre compromisso do exercicio da docéncia universitaria, bem como sobre o
percurso formativo docente inicial.

Teceremos esse texto por alguns fios constituidores de linhas do tempo que gravitam no entorno e
internamente da histdria do curriculo de um curso. O paralelismos de tais fios nos levam a
uma compreensao fragmentada e inconsistente daquilo que pretendemos focar na tessitura das
reflexdes sobre as potencialidades da organizacao curricular da EDUCAMPO e sua formagao
docente por ACN pautada pelo principio educativo da pesquisa. Pois, sob a optica dos estudos
da histodria do curriculo e/ou da historia social das disciplinas, ¢ possivel romper tal formato,
pois a historicidade do curriculo de um curso se explicita pela trama de inimeros fios.

Vejamos algumas linhas temporais. Estamos no ano de 2017, aproximadamente ha oito anos, em
2009 foi gestado e implantado a EDUCAMPO nas areas de Ciéncias da Natureza (CN) e
Matematica (MTM) e Ciéncias Agrarias na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
um curso criado e oficializado como regular dessa instituicdo. Desde entdo muitas questdes
tém sido geradas pela vivéncia no curso, seja pel@s docentes e/ou pel@s discentes.

Pensarmos sobre a formagdo docente por area de conhecimento traz muitas inquietagdes e
questionamentos acerca de sua organizagdo curricular. Podemos destacar duas dimensdes que
necessitam serem mais bem discutidas, a docéncia na licenciatura e a docéncia na escola. Nos
propomos a dialogar sobre a primeira dimensdo, mas sem negar completamente a segunda,
pois as duas estdo intimamente relacionadas (ou deveriam estar). Afinal, por que essa
licenciatura busca uma formagdo que envolve varias ciéncias de referéncia? O que significa
uma licenciatura com formacao docente por area de conhecimento? O que significa formar
para a docéncia por area de conhecimento? Que perspectiva de interdisciplinaridade permeia a

1 O simbolo @ ¢ utilizado em palavras que devem ser lidas o/a(s), como modo de contestar a tendéncia sexista
na escrita.
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pratica educativa dos professor@s formadores nessas Licenciaturas, considerando as suas
trajetorias de formacao inicial em cursos que tem como foco uma atuagdo em uma Unica
ciéncia de referéncia? Obviamente, ndo daremos conta de contemplar todas essas questoes,
mas indicamos alguns pontos que vem sendo elaborados pelos estudos de referenciais teoricos
que contribuem para as reflexdes e entendimento do assunto .

Outra linha importante de ser tecida para justificativa e argumentagdo se constitui pelos
documentos curriculares propostos pelas politicas educacionais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professor@s da Educacdo Basica, em nivel
superior - DCN, curso de licenciatura, de graduagdo plena (BRASIL 2001; 2002) que
apresentavam a intencdo de balizar uma formacao que abarcasse niveis mais amplos da
Educagdo Basica, mas que ndo seria uma licenciatura restrita a um campo disciplinar, pois
havia a necessidade de abranger processos de gestdo, sob o desenho de uma organizacao
curricular por area de conhecimento (docéncia nos anos finais do Fundamental e Ensino
Médio). Tais documentos curriculares nacionais favoreceram a elaboracdo de outros
documentos, mas voltados a criacdo de novos cursos como a EDUCAMPO, entre esses, as
Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo em 2002, e em 2009,
as Diretrizes Politicas e Pedagogicas para Educagdo do Campo. Uma legislagdo voltada as
peculiaridades da Educagdao Basica nos territdrios rurais e a heterogeneidade que marca a
organizacdo e pratica curricular dessas escolas no atendimento aos povos do campo. Aspecto
fundante e especifico no contexto desse curso, pois diferentemente das demais licenciaturas
que alteram seus curriculos conforme pequenos grupos que criam diretrizes que os obriga a
seguir, a legislagdo especifica para Educacao do Campo foi elaborada a partir de um amplo
debate junto aos sujeitos do campo e 0os movimentos sociais que os representam e incentivam
a compreensao e transformagado da realidade injusta e desigual.

Com base nisso, ¢ importante evidenciarmos o sentido que damos quando falamos sobre realidade.
Pois, sabemos que quando se fala em realidade damos margem para uma ampla compreensao
daquilo que a define. Contudo, a realidade sobre a qual é necessario que nos cursos de
formacao de educador@s do campo seja considerada nos processos de ensino e aprendizagem
se refere as questdes relacionadas a vida dos sujeitos do campo, porém nao se trata de abordar
apenas o cotidiano, mas sim abordar questdes que os fazem sujeitos condicionados a sua
propria historia. Por isso, para compreendermos a realidade ¢ necessario problematiza-la, e
tratarmos em maior profundidade os conflitos, as injusticas, as contradigdes sociais,
ambientais e econdmicas que estdo inter-relacionadas com os sujeitos do campo, em esfera
micro e macro politico-social-econdmico.

Uma terceira linha se constitui por artefatos como publicacdes, que sdo integrantes dessa trama em
torno da EDUCAMPO, e que muitas vezes sao ignorados ou descolados do contexto que
compde a historicidade do curriculo. Destacamos alguns exemplares de publicagdo como as
revistas de divulgacao cientifica quando tratam de questdes referentes a vida e o trabalho no
campo. Por exemplo, a revista Ciéncia Hoje, em 1986 trazia como artigo de capa o tema:
agrotoxicos, alertando sobre o uso no Brasil de produtos ja proibidos em outros paises e
anunciava o aumento de consumo (de 27 para 80 toneladas) ocorrido no intervalo de dez anos.
No ano de 2012, a mesma revista Ciéncia Hoje apresenta novamente o tema com a seguinte
manchete “Terra de agrotoxicos: Brasil lidera o consumo de substancias banidas”. Ja no cerne
do artigo traz in box, a chamada sobre o artigo publicado na revista, cujo tema ja estava em
pauta desde 1986, e alertava que o consumo tinha aumentado para 936 mil toneladas. A
revista Galileu em agosto de 2002, também trazia sua manchete de capa sobre o alto indice de
suicidios em zonas de uso excessivo de agrotdxicos. Ao considerarmos esses dados
publicizados para além dos coletivos de pesquisa, justifica a seriedade das implicagdes desse
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problema na vida e trabalho dos sujeitos do campo no contexto brasileiro e alerta para
responsabilidade da escola em tratar tais conhecimentos.

Nesse bojo, se insere mais uma linha nesse tramado, que sdo as publicagdes em revistas voltadas
para a finalidade do processo de ensino e aprendizado de ciéncias na escola, diante das
problematicas atuais (século XXI) no Brasil. Vejamos os artigos publicados na revista Ciéncia
Hoje (dez, 2003), revista Patio (dez/jan 2006/2007) e revista Presenga Pedagodgica (jan/fev,
2011). Apesar do avango dos tempos, a preocupacdo em foco estava relacionada as
inquietacdes geradas pelo nivel de conhecimento cientifico das criangas, jovens e adult@s na
realidade brasileira e a questdo sobre o que fazer no ensino de ciéncias escolar e na formagao
docente para ampliar e popularizar o conhecimento cientifico, sendo esse fundamental ao
exercicio de direito e deveres na sociedade, assim como o acesso € uso responsavel das
tecnologias.

A ideia inicial de apresentarmos essas linhas € para que possamos retird-las do paralelismo e
emaranha-las na tessitura desse texto que se propde usar como lente os estudos curriculistas,
principalmente da historia do curriculo e da histdria social das disciplinas. Pois, entendemos
que esse mosaico contribui no desenvolvimento da justificativa sobre a importancia de uma
visdo totalizadora, no sentido de rompermos a linearidade dos fatos que foram constituindo a
criacdo da EDUCAMPO com tais caracteristicas, € o quanto a auséncia dessa visdo mais
ampla tanto do corpo docente, como discente e das varias instdncias no ambito institucional,
tem dificultado a compreensdo e consolidagdo do curso e o reconhecimento de suas
potencialidades.

Entendemos esse conjunto de dados que gravitam ao redor da constituicdo do curso, como
potencial para um dialogodidlogo comprometido do Ensino de Ciéncias da Natureza (ECN)
com uma educagdo cientifica articulada a democratizagdo do acesso a produgdo cientifica e
tecnologica que vem avancando rapidamente nas ultimas décadas. Algo que questiona a
formacao docente para o ECN limitada a execucao de métodos desarticulados e marcados pela
memoriza¢do mecanica de longas listas de contetidos descontextualizados, que impedem a
visao de totalidade da realidade e das contradi¢des presentes na mesma.

Reflex6es, indagacoes e afirmagoes na tessitura de um curriculo

Considerando o exposto até aqui, refletiremos respaldadas na defesa de que os estudos do
curriculo e a relacdo articulada dos fatores externos e internos, bem como a historicidade nao
linear dos fatos, mas sim entrecruzada, nos traz argumentos que evidenciam a pertinéncia da
proposta de formacdo docente por drea de conhecimento e alternincia pedagdgica, como
potencialidades, por serem coerentes as demandas histdricas no contexto educativo e escolar
do campo no Brasil.

No ambito da pesquisa pautada pelos estudos do curriculo, muitas reflexdes e didlogos t€m sido
gerados entre pesquisador@s que investigam os fatores que tecem a histéria e constituicao
dos curriculos e disciplinas, especialmente do contexto escolar. Ao mesmo tempo, ja
encontramos uma producao de trabalhos que versam sobre a mudanga de olhar do contexto
escolar para o contexto académico, o qual ocupa um lugar de reflexdo sobre o tensionamento
entre teoria e prética, pois segundo Lopes (2008, p.56) “os mecanismos institucionais de
organizagdo das disciplinas nas universidades sao diferentes dos mecanismos institucionais de
organizacdo do curriculo escolar”. Devido a fatores especificos de seus contextos como: 0s
processos de avaliacdo de docentes; os conflitos entre os departamentos; suas lutas por status,
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recursos e territorio; a relacdo com atividades de pesquisa; os distintos mecanismos de
fomento.

Estudiosos como Ivor Goodson ao enfatizar a importancia da histéria do curriculo como uma lente
de investigacdo e reflexdo sobre a escola, destaca que tais estudos avangam para além dos
estudos da histéria da educagdo, pois penetra nos processos internos escolares em didlogo
com fatores externos sdcio-politicos-econdmicos, uma relagdo que interfere nas defini¢des
dos conhecimentos e disciplinas que legitimam o conhecimento culturalmente valido.

Desse modo, a transposicao dessa perspectiva para o ambito dos cursos de graduacdo evidencia os
marcadores dos contextos politico-educacionais, perpassados por movimentos e organizagdes
interinstitucionais € de documentos curriculares balizadores comuns, os quais resultam
conforme a forca dos fatores internos de cada curso e institui¢do em definicdes de finalidades
que se distinguem. O caminho tedrico-metodolégico pautado pela histéria das disciplinas
académicas e estudos do curriculo aponta que as reformulacdes curriculares vém sendo
tecidas pela relacdo de fatores internos e externos, permeados por especificidades, sobre as
quais tais pesquisas debru¢cam seus estudos e andlises de diretrizes e principios presentes em
documentos oficiais, respectivos PPP(s) e curriculos de cada curso, e os dados que
contextualizam os modos como tais aspectos vao se constituindo.

Esses didlogos estdo referenciados pela interface entre a Educacdo do Campo, Educacdo em
Ciéncias e Curriculo, pois envolve um conjunto de a¢des prescritas e praticadas no ambito da
EDUCAMPO. Tramadas por fios marcadores de sua origem e do desenho de sua organizagao
curricular durante o processo de implantacdo e consolidacido dos principios e diretrizes para
essa licenciatura com formacao docente por ACN e MTM, ou seja, sua finalidade ndo esta
centrada num campo cientifico de referéncia disciplinar como as outras licenciaturas de:
Biologia, Quimica, Fisica ou Matemadtica. Seu curriculo estd pautado por dois aspectos bem
singulares: a Alternancia Pedagdgica - tempos alternados entre periodos na universidade e
periodos na comunidade-; e a formagdo por area de conhecimento.

A proposta desse curso no dmbito académico e suas peculiaridades nos levam a transpor outros
aspectos apontados pelos curriculistas, quando nos dizem que as institui¢des educacionais sao
algo para além de um simples instrumental da cultura dominante, na medida em que revelam
suas tradicdes e legados, e como os sujeitos vivenciam sua realidade, que foi negociada,
construida e reconstruida ao longo de sua histdria, evidenciando o quanto os curriculos se
constituem pela intersec¢do de fatores externos e internos. Assim como suas disciplinas sdo
“amdlgamas flutuantes de subgrupos e de tradicdes, que através da contestacdo e do
compromisso, influenciam o rumo das mudancas” de acordo com conflitos gerados pela
condic¢do de status, de recursos e de territérios (GOODSON, 2001).

O entrecruzamento das linhas temporais constituido pelo conjunto de fatores da EDUCAMPO
orienta-se pela indagag@o das questdes curriculares presentes no curso marcado pelo contexto
politico-educacional nacional na sua origem, resultantes de movimentos e organizagdes
interinstitucionais, e por determinados documentos criados pelas politicas educacionais
vigentes entre 2000-2010, como as j4 mencionadas DCN (BRASIL, 2001; 2002), documentos
que sdao avaliados como positivos porque avangam na sua proposi¢do dos componentes
curriculares (ndo exclusivamente disciplinas) de formacdo bdsica e, dos componentes de
formacdo especifica, favorecendo o aprofundamento em areas do conhecimento (SCHEIBE,
2011).
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No caso da EDUCAMPO, a interlocucao entre fatores externos e internos advém de um projeto
resultante da combinacdo entre os niveis macro e micro socio-politicos, que tem emergéncia
em reivindicacdes do povo camponés, e de praticas sociais e educativas, da luta pelo direito
de acesso a terra e a educacdo. Processo que antecede a institucionalizacdo do curso na
universidade, pois muitos educador@s, militantes e comunidades ja lutavam para garantir
uma educagdo basica no meio rural. Desse modo as politicas de Educac¢do do Campo, e seus
marcos normativos defendem o direito a educacdo desses povos, resultado da mobilizacdo
popular, uma construcdo histérica dos movimentos e organizacdo sociais e sindicais,
demarcando uma inversao hierarquica das politicas publicas. A proposicdo do curso voltada a
formacgdo de professor@s da Educagdo Basica ndo se limita a uma simples opcdo por uma
licenciatura por drea e, sim efetivamente por uma nova concepcdo de licenciatura
(CALDART 2011), pois ja havia uma andlise de que a drea de conhecimento em si mesma
ndo alteraria os limites identificado nas licenciaturas com formacdo disciplinar, caso nao
estivesse comprometida com pressupostos intrinsecamente relacionados a transformacao da
escola, em conteddo e forma.

Segundo Molina e S4a (2013, p. 469), a intencionalidade maior da formag¢do por drea de
conhecimento € “contribuir com a construcdo de processos capazes de desencadear mudancgas
na légica de utilizagdo e de producdo de conhecimento no campo”. Um dos desafios postos é
a ruptura das “tradicionais visdes fragmentadas do processo de produgdo de conhecimento,
com a disciplinarizacdo da complexa realidade socioecondmica do meio rural na atualidade
(Ibidem). Nesse sentido, a organizagdo dos componentes curriculares em dreas de
conhecimento, se refere a organizacdo de novos espacos curriculares que articulam
componentes tradicionalmente disciplinares por meio de uma abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialogam entre si a partir de recortes complementares da
realidade (MOLINA; SA, 2013).

As autoras (Ibidem) tomam o cuidado em situar que essa perspectiva busca superar a “centralidade
a forma disciplinar e mudar o modo de producao do conhecimento na universidade e na escola
do campo, tendo em vista a compreensao da totalidade e da complexidade dos processos
encontrados na realidade”. Assim, “deve-se compreender a disciplina como referida a um
campo de trabalho que se delimita com base em um objeto de estudo”, e com isso, também
“considerar que suas fronteiras sdo relativamente mdveis, em funcdo de transformagdes
histéricas nos paradigmas cientificos, e em funcdo dos processos de fusdo ou interagdo entre
campos disciplinares diferentes” (Ibidem).

Desse modo, a docéncia por drea de conhecimento € vista como uma possibilidade para promover
mudancas mais concretas nas escolas do campo, tais como constituir equipes docentes (por
area de conhecimento) para fortalecer o trabalho integrado, indo contra a ldgica da
fragmentacdo e o afastamento da realidade e, assim poderia ser um pretexto para promover
outra organizacdo curricular nas escolas do campo (CALDART, 2011). Na EDUCAMPO as
“dreas” podem ser pensadas enquanto forma de organizacdo curricular ou como método de
trabalho pedagdgico, sem serem excludentes (MOLINA; SA, 2013).

A formacdo docente por drea de conhecimento € o estudo e compreensdo da realidade, no qual as
disciplinas e a interdisciplinaridade sdo essenciais e imprescindiveis para a selecdo de
conhecimentos, tendo a realidade como ponto de partida e chegada. Mesmo nao tendo
centralidade, o processo de compreensdo dessa realidade demanda a discussdo do papel das
disciplinas e também da interdisciplinaridade. Por sua vez, frisamos que isso ndo exclui as
disciplinas ja consolidadas e ndo nega o conhecimento historicamente produzido por elas.
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A intengdo € promover acdes interdisciplinares do real que contribuam com os educand@s do

campo para que assim possam localizar, na realidade de suas agdes, os diferentes campos do
conhecimento cientifico que podem contribuir para ampliar sua compreensao de determinados
fendmenos com os quais se deparam. Severino (2011, p. 152) ao discutir o
redimensionamento da interdisciplinaridade atenta que “tanto quanto o agir, também o saber
ndo pode se dar na fragmentagdo: precisa acontecer sob a perspectiva da totalidade”. Deste
modo, a interdisciplinaridade necessita ser redimensionada quando se trata do saber tedrico,
pois ela precisa ser construida quando se trata do fazer prético, isto €, “rompidas as fronteiras
entre as disciplinas, mediacdes do saber, na teoria e na pesquisa, impde-se considerar que a
interdisciplinaridade € condicao também da pratica social”. (SEVERINO, 2011, p. 152).

Cabe ainda destacarmos que o regime de alternincia tem um importante papel nesse processo, pois

€ provocador de uma dindmica entre teoria e pratica orientadora do estudo da realidade dos
municipios em foco, pelo coletivo do discente que € também morador da regido, os docentes
que acompanham e orientam a pesquisa no tempo comunidade e, os sujeitos que vivem e
constituem os diferentes espagcos da localidade. O que dialoga com afirmagdes acerca da
interdisciplinaridade, que € outro pressuposto que se relaciona com a formagdo docente por
area de conhecimento: o trabalho coletivo interdisciplinar, pois,em “todas as esferas de sua
pratica, os homens atuam como sujeitos coletivos” (SEVERINO, 2011, p. 151).

Com base nesse didlogo, reforcamos as palavras de Goodson (2007) que € necessario considerarmos

os aspectos politicos, sociais, econdmicos da época, porque essas relacdes de disputa e poder
ndo sao/estdo inerentes a intencionalidade de formagdo da sociedade, as mesmas sdo
influéncias que legitimam o curriculo no tempo histérico, pois “a inércia contextual de um
curriculo prescritivo, baseado em contetdo, ndo resistird as rapidas transformacdes da nova
ordem do mundo globalizado” (GOODSON, 2007, p. 251).

A tessitura de outras reflexoes

Ainda imersas por essas reflexdes, precisamos encaminhar a finalizacdo deste texto, num esforco

Por

de dar alguns lacos pelos tantos fios que tecem a histéria do curriculo (mesmo recente) da
EDUCAMPO da UFSC, e questionarmos sobre as potencialidades desse “modelo” de
licenciatura, que busca dar mais significado ao processo de seleciao de contetdos, tendo como
um dos critérios a realidade, e a abordagem desses contetidos pela ACN como um indicativo
para alcancar uma visao mais totalizadora da realidade.

sua vez, a orientacdo das diretrizes curriculares para a Educa¢do do Campo estd demarcada
pelas demandas das escolas do campo que clamam por uma docéncia que compreenda e
atenda as especificidades das comunidades campesinas. Um aspecto que coloca em didlogo
com o debate provocado pelos vdrios artigos mencionados sobre um dos muitos problemas
que vivenciam @s trabalhador@s do campo: os prejuizos de sua saude pelo uso de
agrotoxicos, e a0 mesmo tempo a finalidade e compromisso de um curso de formacao docente
para atuacdo em CN nas escolas de Educagdo Bésica que recebem esses sujeitos do campo.

Os principios presentes em seus documentos curriculares prescritos apontam para uma Educacao

do Campo emancipatoria, por meio de um processo educativo balizado pela pratica curricular
interdisciplinar; pelo trabalho coletivo docente; e pelo estudo/pesquisa da realidade como
ponto de intersec¢do entre teoria e pratica.
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Contudo, “o curriculo como prescricao sustenta misticas importantes sobre Estado, escolarizacdo e
sociedade” (GOODSON, 2007, p. 242) e de fato as mudangas devem caminhar na direcao de
“aprendizagens narrativas de gerenciamento de vida”. Sendo assim, os documentos em pauta
estabelecem relagdes entre curriculo prescrito e narrativo, mas apresentam lacunas, por
exemplo, ao visualizarmos que nas DCN (BRASIL, 2001), ja estava escrito indicativos de
demandas que ainda permanecem no contexto educativo da formagao docente inicial, como a
apropriacdo pelos docentes sobre as temdticas contemporaneas fundamentais e sua inclusio
nos curriculos, tanto escolar como académico. O que vem ao encontro de suscitarmos outras
reflexdes sobre as abordagens que contemplem o aprendizado narrativo dos modos de vida.

Dessa maneira, percebemos que a intencionalidade formativa abarca uma série de questdes e
criticas ao modelo vigente de escola, entendida como um espaco em disputa e também de
controle social, que em sua maioria, reproduz um ensino de maneira a-histérica e sem
criticidade no que se refere a producdo do conhecimento, como se esses fossem prontos e
acabados, verdades absolutas, impossiveis de serem modificadas ou superadas. Tal
compreensdo vem ao encontro das implica¢des de um curriculo pouco questionado. O que
pretendemos dizer com isso € que a formacdo docente por drea do conhecimento tem suas
potencialidades como forma de enfrentamento dessas diversas questoes.

Uma situacdo desafiadora as instituicdes publicas de ensino superior, enquanto um potencial de
acoes politico-pedagogicas relacionadas a re-significagdo e articulagdo entre os processos de
ensino, pesquisa e extensao principalmente pelo tensionamento da estabilidade e hegemonia
das licenciaturas centradas em campos disciplinares especificos e modalidades de organizagdo
curricular ndo integrada. Um enfrentamento que esse ensaio ocupa quando nos propomos a
expor essas reflexdes num espaco, onde hegemonicamente encontram-se todas as
licenciaturas que pensam a Educacdo e o Ensino de Ciéncias, onde trabalhos evidenciam
renomes de expressao nacional e internacional de pensador@s e pesquisador@s, uma ousadia
modesta, pois nossa inteng¢do € socializar e ter contribui¢cdes que enriquecam tal debate de
uma histéria ainda curta, ao considerarmos as décadas e séculos de produgdo nos demais
campos de conhecimentos envolvidos nesse encontro nacional. Assim concluimos com
reticéncias para que venham as muitas perguntas, derivadas por essa aproximacdo de um
esboco de respostas.

Apoio

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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