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Resumo

O programa Articul@cdes contempla investigagdes realizadas pela nossa equipa luso-
brasileira, desde 2002, na tematica ‘“Relagdo da Pesquisa Educacional - Praticas dos Professores
da Educacao Bésica e do Ensino Superior”. O objetivo desse trabalho ¢ apresentar e discutir os
resultados da fase 1 do programa, mais especificamente do projeto articul@ formagdo
desenvolvido no estdgio supervisionado na UNIFESP-Diadema. O estudo, de natureza
etnografica, envolveu: (i) 4 instituigdes e (i1) 17 participantes (10 estagidrios, 03 supervisores
de escolas e 4 orientadores da universidade). Na etapa exploratoria surgiu a questdo, se o
orientador de estagio deve “ir ou ndo a escola”, relacionada a auséncia de creditagdo da pratica
supervisiva do professor da Escola. Os resultados preliminares desta fase revelaram
contradigdes nos niveis micro, meso € macro € constrangimentos na gestao de politicas
interinstitucionais. Espera-se que o contraste com a cultura académica e escolar portuguesa
auxilie na desnaturaliza¢do de praticas junto ao grupo estudado.

Palavras chave: impacto, articulagédo, pesquisa, praticas, formacéo de
professores

! Este trabalho ¢ financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundagao para a Ciéncia e a Tecnologia, I.P.,
no ambito do projeto UID/CED/00194/2013 - Portugal.
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Abstract

The Articul@goes program arises from the work that has been carried out by our Portuguese-
Brazilian team, since 2002, in the thematic “Relation of Educational Research - Practices of
Teachers of Basic Education and Higher Education”. The objective of this ethnographic study
is to present and discuss the results of phase 1 of this program, in its “articul@ training” strand,
in the context of supervised internship of UNIFESP)-Diadema. The study involved: (i) 4
institutions and (i) 17 participants (10 undergraduate-trainees, 03 supervisors and 4 university-
teachers). In the exploratory stage, a question about whether the university internship supervisor
should "go to school or not" was raised. This question was related to the absence of crediting
the supervising practice of the school-teacher. The preliminary results of this phase have
revealed contradictions at the micro, meso and macro levels and constraints related to the
management of interinstitutional policies. We expect that the contrast with the Portuguese
academic and school cultures will help in the denaturalization of practices with the studied

group.

Key words: impact, articulation, research, practices, teachers training

Das raizes luso-brasileira do programa Articul@c¢des ao contexto
da pesquisa

O programa Articul@cdes, formalizado em 2016, tem por base estudos realizados pela nossa
atual equipa luso-brasileira, desde 2002, na tematica “Relagdo da Pesquisa Educacional -
Praticas dos Professores da Educagio Basica? e do Ensino Superior”. O foco centrou-se
inicialmente no “impacto da pesquisa realizada por académicos nas praticas dos professores do
ensino ndo superior” (Costa, 2003; Cruz, Pombo & Costa, 2008), tendo-se ampliado, a partir
de 2006, para a tematica da “articulacao da pesquisa e praticas” que adaptou o modelo de
articulacdo proposto por Mcintyre (2005) em Cruz (2012).

A tematica “Relacdo da Pesquisa-Praticas” foi introduzida na Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP) no campus Diadema em 2014 através de 4 projetos que foram agrupados no
Programa® Articul@gdes (Cruz, Firmino, Lopes e Costa, 2017), a saber: (i) projeto articul@
eventos (eventos nos contextos escolares e académico); (i) projeto articul@ escolas
(participacdo nos ATPC* de formagdo para auxiliar no estabelecimento de redes entre as escolas
e parceria com a UNIFESP); (iii) projeto articul@ formagdo (estagios supervisionados nos
contextos escolares e académico) e (iv) projeto articul@ cursinhos populares (rede de
cursinhos de Diadema).

O programa Articul@gdes revela a existéncia de agdes de carater multidisciplinar (por ex., no
projeto dos cursinhos preparatdrios populares para cursos superiores € técnicos) e
interdisciplinar (por ex., na educacao ambiental) e integrado a atividades de pesquisa (por ex.,
producdo de conhecimento tedrico e metodologico sobre a articulagdo com a participagdo dos
gestores e professores das Escolas de Educagdo Baésica) e de ensino (por ex., inserindo a
perspectiva de articulagdo da pesquisa e pratica no curriculo das unidades curriculares de
estagio supervisionado I e II). O fio condutor do programa evidencia-se quer na clareza de

2 Nomenclatura: No Brasil, a Educagio Basica engloba o Ensino Fundamental I, I € o Ensino Médio. Em Portugal,
o Ensino Bésico (dividido em 3 ciclos) corresponde apenas ao Ensino Fundamental brasileiro. O Ensino
Secundario Portugués corresponde ao Ensino Médio Brasileiro.

3 No Brasil, um programa constitui-se um conjunto articulado de projetos.
4 ATPC - aula de atividade pedagdgica coletiva.
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diretrizes (articulagdo do conhecimento académico e conhecimento pratico), quer na
interprofissionalidade (aproximacao dos agentes da educacao basica e ensino superior) voltado
para um objetivo comum: a aproximacdo da universidade-escolas-sociedade, com especial
atencao a interinstitucionalidade presente nas parcerias internacionais € nacionais.

O programa ¢ desenvolvido, a nivel nacional, no Centro de Formagao de Educadores da Escola
Basica (CEFE) e na estrutura fisica do Laboratério Interdisciplinar de Formacao de Educadores
/LIFE), sediados na UNIFESP-Diadema. Os nossos parceiros nacionais sdo Escolas Estaduais
e Municipais de Diadema, Secretaria Municipal de Educacao de Diadema, Diretoria de Ensino
de Diadema e o SENAI — Diadema.

A nivel internacional contamos com investigadores do Centro de investigagdo Didatica e
Tecnologia na Formacdo de Professores (CIDTFF?), nomeadamente das Universidades de
Aveiro e da Universidade de Trés-os-Montes e Alto-Douro (em Portugal).

Ap6s a explicitacao do contexto geral do programa, esclarece-se que este artigo trata apenas de
um dos 4 projetos — o articul@ formagdo realizado desde 2014 nas unidades curriculares (UC)
de estagio supervisionado I e II do curso de Ciéncias — Licenciatura da UNIFESP-Diadema.

A proposta do projeto articul@ formagdo almeja potenciar a relagdo triddica (estagidrio -
orientador da Universidade - supervisor da Escola) durante o estdgio através do maior
envolvimento e presenca quer dos professores-supervisores ¢ alunos das escolas na
universidade no ambito da UC estagio supervisionado (por exemplo, gestores, professores e
alunos das escolas ja participaram de aulas ministradas na UNIFESP), quer dos orientadores-
docentes da Universidade no acompanhamento dos estagidrios no campo escolar.

Importa esclarecer que o projeto pedagdgico deste curso de Ciéncias, criado em 2006, ¢
inovador pelo seu carater interdisciplinar refletido em seu curriculo, na composi¢ao da equipa
docente e no proprio professor formado na Instituicao. Busca-se promover uma formagao global
do professor em Ciéncias, visando construir uma solida formagao cientifica em diversas areas
do conhecimento (sobretudo Fisica, Quimica, Biologia e Matematica), aliada a uma igualmente
solida formagao em Ciéncias Sociais € Humanas, necessaria a sua atuagao docente. Baseado no
projeto de desenvolvimento institucional da UNIFESP, o desafio central da proposta curricular
do curso € a ruptura com os modelos disciplinares tradicionalmente rigidos e a busca por um
projeto de formagao em Ciéncias apoiada na integragdo de diferentes conhecimentos € com um
amplo leque de atuagdes profissionais. Essa integracdo implica pensar em novas interagdes no
trabalho em equipa, configurando trocas de experiéncias e saberes, numa postura de respeito a
diversidade e a cooperagdo, de modo a se buscarem praticas transformadoras, parcerias na
construcdo de projetos e exercicios permanentes de didlogo.

Nos dois anos iniciais os estudantes cursam o ciclo basico, no qual h4, com a mesma carga
horéria, UC de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, além de UC de Ciéncias Sociais e
Humanas (Psicologia da Educacdo, Filosofia, Politicas Publicas, de entre outras), cujas ementas
enfocam a questdo ambiental e aspectos relacionados a saude e a qualidade de vida. Nos dois
anos finais, o estudante opta por uma dessas areas de conhecimento (exceto Ciéncias Sociais e
Humanas) para sua formacao especifica e inicia as unidades curriculares especificas e de estagio
supervisionado. Importa esclarecer que como ndo ha pré-requisitos para as UC de estagio, a
maioria dos licenciandos optam por iniciar os estagios I (gestao escolar) e I (observacao de
aulas de Ciéncias e Matematica) ainda nos 2 primeiros anos mesmo ndo tendo feito a opcao
pela area de conhecimento. Os estagios III e IV sdo de regéncia e necessitam da opgao pela
area.

5 Informagc&o sobre o CIDTFF disponivel: https://www.ua.pt/cidtff/. Alocado na Universidade de Aveiro.
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Em relacdo a gestdo de politicas interinstitucionais, ¢ necessario diferenciar a rede municipal
darede estadual. A UNIFESP-Diadema possui convénio com a Diretoria de Ensino de Diadema
que viabiliza todas as escolas estaduais para a realizagdo do estagio, entretanto, cabe a dire¢ao
de cada escola aceitar ou ndo o estagio. A UNIFESP-Diadema ainda nao firmou convénio com
a Secretaria Municipal de Educacdo de Diadema para ter acesso a rede municipal, por esta
razao, no inicio do semestre, a universidade ou os proprios estagiarios tentam contato com as
escolas e depois solicitam a autorizacdo da secretaria para realizarem o estdgio na respectiva
escola.

Nas proximas subsecgoes serdo apresentados dois estudos realizados no contexto brasileiro. O
primeiro estudo j& foi concluido pela equipa em 2015 sobre a articulagdo na formagao de
professores. E, o segundo estudo (em curso) que pretende evidenciar o contraste com a cultura
académica e escolar portuguesa para a desnaturalizacao de praticas na formagao de professores
junto ao grupo estudado e ndo a importacdo de solucdes de outros paises para o0 nosso contexto
brasileiro.

Articulacdo da Pesquisa — Pratica dos Professores da Educacéao
Basica na formacéo

Ha diferentes formas de conceber as relagdes entre a pesquisa e a praticas na Educacido Basica
¢ Ensino Superior na literatura nacional (Cruz, Passos & Kawamura, 2015) e internacional
(Cruz, 2012; Costa, 2003), a saber: (a) Impacto das pesquisas educacionais nas praticas; (b)
Articulagdo da pesquisa educacional e praticas; e (¢) Pesquisa educacional sem impacto e sem
articulagdo com as praticas.

A forma referida em (b) aceita o fosso entre a pesquisa e pratica pela impossibilidade
epistemologica do seu total desaparecimento. Implica uma relagao bilateral entre a Pesquisa
Educacional-Préaticas nas dimensdes epistemologicas, ontologicas, metodoldgicas, politicas
(entre outras), traduzida pela influéncia da Pesquisa/pesquisadores nas Praticas/praticos, mas
também das Praticas/praticos na Pesquisa/pesquisadores. Nesse sentido, o conceito de
‘articulacdo’ é mais amplo do que o de ‘impacto’ (b). Ou seja, nem todos 0s processos de
impacto envolvem a articulacdo, mas a articulacdo inclui necessariamente o impacto mutuo
(Cruz, 2012).

Entende-se que a pesquisa educacional ndo precisa necessariamente de exercer impacto nas
praticas e politicas (Costa, 2003) ou estarem articuladas com as mesmas (c). Ou seja, €
necessario sermos comedidos nas expectativas da relagdo da pesquisa educacional nas praticas
sob o risco de termos a qualidade da pesquisa posta em causa. A este proposito, destacam-se,
por exemplo, as pesquisas sobre o “estado da arte” de uma determinada linha de pesquisa, linhas
de pesquisa cujos resultados ndo se encontram ainda devidamente amadurecidas tedrica e
empiricamente (Costa, 2003), ou pesquisa orientadas pela curiosidade do pesquisador mais do
que por um problema pratico (NERF, 2000).

Esclarece-se, ainda, que ndo pretendemos fazer juizos de valor em relacdo as pesquisas
educacionais sobre a Educa¢dao Basica e o Ensino Superior realizadas pelos docentes da
universidade e professores das escolas, mas problematizar a questao das relagdes da pesquisa e
praticas para a melhoria continua da qualidade da educacdao em geral.

Em relacdo a articulacdo da pesquisa na formacdo de professores no contexto brasileiro, o
estudo de Cruz, Passos & Kawamura (2015) apresentou alguns indicadores da mesma de acordo
com diferentes dimensdes e categorias (tabela 1). O corpus foi constituido por trabalhos da area
tematica “Formacao de Professores”, apresentados na ultima edicdo do XV Encontro de
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Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF), realizada em 2014.

Dime

nsBes Categorias Indicadores de articulacdo nos cursos de formacéao de professores

Andlise dos processos de transposicédo didatica ocorridos na inovagéo

Obijetos de ensino .
curricular

Capitais dos agentes envolvidos como pertencentes ao Campo da Escola e

. . ao Campo Académico
Objetos de pesquisa

EPISTEMOLOGI
CA

Conexdo na narrativa dos saberes cientificos e saberes provenientes das

praticas
- b . e . .
o S Relacdo hierarquica Auséncia de relacdes hierdrquicas - Comunidades de aprendizagem
3 8 entre as comunidades (docentes, professores das escolas e licenciandos - futuros-professores)
=< Politicas educativas Os pesquisadores pesquisam sobre as praticas dos professores que aderiram
o |L:> normativas (nacionais e a inovacao (proposta ou nao pela pesquisa) de forma que possam
locais) influenciar as politicas educativas

Tabela 1: Andlise da articulacdo da pesquisa em ensino de... nas praticas dos professores da Educagdo Bésica
nos cursos de formacdo de professores

Destaca-se a dimensdo metodoldgica da articulagdo evidenciada na tipologia da formacéo -
PIBID e estagios supervisionados (um dos objetos da presente pesquisa).

De referir que o estagio supervisionado em Portugal, antes da crise econémica na Europa,
funcionava de forma semelhante ao atual PIBID brasileiro, a saber: (i) o estagiario recebia uma
bolsa, (ii) o professor-supervisor da escola, diferentemente do PIBID, ndo recebia remuneragéo,
mas progredia na carreira ao fazer parte da equipe de estagio e (iii) o professor-orientador da
universidade acompanhava o estagio no campo escolar, mas diferentemente do PIBID, nédo
recebia qualquer remuneracdo para exercer a funcdo por estar prevista na propria unidade
curricular de estagio. Indubitavelmente o estagio supervisionado portugués e o PIBID brasileiro
aproximam a universidade da escola. Entretanto, desde a nossa chegada ao contexto brasileiro,
temos nos questionado se o atual formato de estadgio supervisionado tem efetivamente
contribuido para a aproximacdo entre as escolas e as Universidades. A este propdsito, nos
deparamos com um grupo na Universidade Federal de Goias - GGP-PIBID-Fisica (Genovese
etal., 2016) que ndo faz a diferenciacdo entre o estagio supervisionado e o PIBID, corroborando
a nossa perspectiva, ou seja, ambas equipas trabalham juntos com projetos similares.

No que diz respeito a dimensdo ontoldgica, verificam-se que as comunidades de aprendizagem,
constituidas por formadores e formandos (professores e futuros-professores), tém vindo a
contribuir para a reducdo das relacfes hierarquicas entre 0S mesmaos nos Cursos e para um maior
envolvimento dos Professores das Escolas na pesquisa. A hierarquia frequentemente associada
ao prestigio diferenciado de cada carreira e/ou ao estatuto do Pesquisador-Formador (dimensdo
politica), apresenta-se como entrave a desejavel colaboracgdo entre Pesquisadores e Professores
e afetam a comunicacdo no contexto formativo (Gravani, 2008). Além disso, a relacdo
hierdrquica entre os intervenientes acaba por interferir na percecdo destes atores sobre a
natureza do conhecimento, ou seja, o conhecimento cientifico € visto como superior ao
conhecimento gerado na pratica (dimensao epistemoldgica).

Para focar a fundamentagdo tedrica nos constrangimentos identificados na formagdo de
professores nas universidades e escolas (Cruz, Firmino, Lopes e Costa, 2017), nomeadamente
nas politicas educativas que do nosso ponto de vista induzem as politicas interinstitucionais
faz-se, de seguida, uma sintese a 3 niveis:

Formacao de Professores 5



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

e Nivel micro

o auséncia de participacdo nas decisdes (por ex., se a gestdo ndo for democratica
e participativa);

o omissdo nas discussdes das politicas publicas pelos profissionais da educacao
(por exemplo, nas pré-conferéncias para o CONAE 2018¢, organizada pela
Prefeitura de Diadema, ndo ha representantes suficientes da rede estadual e
reduzida participagao de representantes do Ensino Superior);

e Nivel meso

o Auséncia de politicas publicas de natureza interinstitucional (por ex., regulagao
sobre a participacdo do docente da universidade no campo do estdgio e a
certificagio do trabalho de supervisdo realizado pelo professor da escola’);

e Nivel macro

o Legislacdes (por ex., ndo institucionalizag¢do do trabalho de supervisao realizado
pelo professor da escola);

o Estatutos (por ex., carreira docente universitiria que ndo sobrevalorize a
pesquisa/publicagdo em detrimento de atividades necessdrias para que a
pesquisa possa ter impacto/articulagdo nas praticas).

O contraste evidenciado nos contextos brasileiro e portugués, descrito a seguir, sugere a
importancia da gestdo de politicas publicas de natureza interinstitucional. Aratjo & Vianna
(2011) referem que a ampliacdo do nimero de vagas no ensino superior nao tem sido suficiente
para resolver o problema da caréncia de professores de Ciéncias e Matematica na Educagdo
Bésica do Brasil. Se por um lado, h4 evasao dos licenciados das universidades e vulnerabilidade
dos cursos de licenciaturas (Projeto Zero®, 2015). Por outro, segundo o mesmo estudo, ha
evasao dos licenciados das escolas que percorrem rotas profissionais alternativas (concursos
para diversas carreiras, mestrados, entre outros) para escaparem das mas condi¢des encontradas
nas salas de aula da Educacdo Bésica, contrariamente ao que ocorre em Portugal onde se
verifica excesso de professores € um crescente aumento do numero de Professores da Educacao
Bésica com Mestrado e Doutorado que permanecem nas Escolas (Cruz, 2012; Espinha &
Ribeiro, 2016).

Pesquisa Etnografica

A defini¢do de pesquisa etnografica adotada pela equipa, ciente das armadilhas da Etnografia
em Educagdo (Oliveira, 2013), consiste na descricao interpretativa de praticas e saberes de
sujeitos e grupos sociais a partir de técnicas como observagdo participante (o pesquisador
comega a fazer parte da cultura em estudo) e conversagdes, desenvolvidas no contexto de uma
pesquisa. Pressupdem uma extensa recolha de dados durante um periodo de tempo longo. Mais

® CONAE 2018 — Conferéncia Nacional de Educacéo. As pré-conferéncias séo etapas que elaboram e acompanham
os planos municipais, estaduais e nacional de educacéo para o periodo 2014 - 2024. http://pne.mec.gov.br/

7 A solicitagdo para a certificacio dos professores-supervisores no Municipio de Diadema (rede estadual e
municipal) ja foi enviada a Secretaria municipal de Educacéo e Diretoria de Ensino de Diadema. Estamos a
aguardar o resultado.

8 Projeto Zero — Programa de pesquisa cadastrado no CNPq pesquisa o proprio curso de licenciatura (envolve
varios docentes do Curso de Ciéncias — Licenciatura da UNIFESP-Diadema): http://www.projetozero.com e
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4142119411149444
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do que um estudo sobre as pessoas, etnografia significa “aprendendo com as pessoas”
(Spradley, 1979, cit. in Lima et al., 1996, p. 4). O pesquisador deve ter tido uma experiéncia
com outros povos de outras culturas, pois o contraste com outras culturas ajuda a entender
melhor o sentido que o grupo estudado atribui as suas experiéncias (importancia da equipa luso-
brasileira).

O éxito deste tipo de pesquisa depende em grande parte da sensibilidade dos pesquisadores
diante das situagdes com as quais se deparam e da interagdo que estabelecem com a populagao
em estudo. Através do “fato conquistara o respeito e a confianga das pessoas e definitivamente
seus materiais serdo mais ricos” (Herskovits, 1963, p. 104).

A coleta de dados da 1? fase iniciou-se em agosto de 2015 nos contextos escolar e académico.

As institui¢des participantes do estudo situadas em Diadema foram: 01 Universidade Publica
Federal (UNIFESP), 01 Escola Municipal e 02 Escolas Estaduais (A e B).

A escola municipal possui a educacdo infantil, ensino fundamental I e educacdo de jovens e
adultos (EJA) nos niveis fundamental I (1° e 2° ciclos da educag¢do basica em Portugal) e
fundamental II (3° e 4° ciclos da educagdo basica em Portugal).

Relativamente as 2 escolas estaduais, sdo escolas com perfis diferenciados. A escola A possui
o ensino fundamental I e II no periodo diurno e apenas o ensino médio/secundario no noturno.
Os alunos sdo maioritariamente provenientes de outras localidades. Possui nivel elevado no
ranking municipal e foi uma das escolas ocupadas pelos estudantes no Brasil em 2015/2016. A
escola B possui o ensino fundamental I, II no periodo diurno e ensino médio em ambos
periodos. Os alunos s3o maioritariamente Diademenses. Possui nivel regular no ranking
municipal e abre aos finais de semana para a comunidade no &mbito do programa social “Escola
da Familia”.

Os participantes do estudo foram: (i) os professores-orientadores de estagio da universidade
(POU), (i1) os professores-supervisores das escolas (PSE) que englobam os diretores,
coordenadores e professores das escolas e (iii) os licenciados-estagiarios (LE).

Os métodos e técnicas de coleta de dados foram inquérito por entrevista individual e coletiva e
observagdo (reunides, debates e aulas) com grava¢do em 4udio e/ou registros no diario de
campo.

O corpus da 1? fase do articul@ formagdo, aqui apresentado, integra transcri¢ao de dois debates
ocorridos no ambito do estagio supervisionado II no dia 03/12/2015 e do diario de campo.

As fontes de dados do corpus analisado foram: (i) 4 instituicdes e 17 participantes - 10
licenciandos-estagiarios (LE 1-10), 03 professores-supervisores da escola (PSE 1-3) e 4
professores-orientadores da universidade (POU 1-4).

O método de andlise de dados foi andlise de conteudo. A linha geral de analise foi
fundamentalmente: Dimensao de anélise — Critério de anélise — Indicadores — Unidades de
registo. Esta linha de andlise configura uma andlise open code guiada pelas dimensdes e
subdimensoes (suportadas pela teoria), com base em critérios de analise (e ndo em categorias)
porque, do nosso conhecimento, ndo ha ainda conhecimento cientifico produzido relativamente
a concretizagdo da articulagdo nos estagios supervisionados.

Importa, por fim, esclarecer que de jul/2014 até jul/2015 foi realizada a etapa de exploracdo da
pesquisa etnografica onde foram coletados os primeiros dados. O tempo dispendido para a
conquista da confianga do grupo estudo através do ndo julgamento sobre as praticas observadas
levou aproximadamente 1 ano. Esta fase 0 — exploratoria - foi crucial para um maior
conhecimento sobre o fendmeno em estudo, possibilitando a formulagdo de uma série de
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hipdteses em cada vertente sintetizadas na publica¢do de Cruz, Firmino, Lopes e Costa (2017).
Estas hipoteses orientaram o processo da coleta de novas informagdes. Destacam-se as duas
hipdteses do projeto articul(@ formagao que foram aprofundadas na 1%fase, a saber: (i) hipotese
1 centrada na UNIVERSIDADE — o papel do orientador de estagio da universidade como
agente articulador da Universidade e Escola e (ii) hipdtese 2 centrada na ESCOLA —
Necessidade da creditagdo da supervisao como trabalho extra.

Nos dois debates referidos anteriormente questionamos os participantes sobre a presenga (ou
nao) do orientador de estagio da universidade no campo de estagio e a questao da creditacao da
supervisao, resultados que serdo apresentados neste trabalho.

Resultados

No contexto académico, e quanto ao papel do orientador de estigio da universidade como
agente articulador da Universidade e Escola encontraram-se os seguintes resultados principais:

- uma minoria dos professores-orientadores nao vai a escola porque consideram que os
estagiarios devem negociar o proprio estagio;

- a grande maioria dos professores-orientadores acha importante comparecer na fase inicial para
buscar os horarios disponiveis dos professores-supervisores das disciplinas especificas e na fase

final para conferir o “livro ata” com as assinaturas dos estagiarios’;

- outra minoria opta por participar mais ativamente do estidgio presencialmente no campo
escolar, gerando polémica (conforme apresentaremos nos excertos desta sec¢cdo) e sobrecarga
de trabalho porque todas as questdes inerentes ao estagio sdo direcionadas aos mesmos por
serem mais facilmente encontrados nas escolas pelos gestores ou professores-supervisores das
escolas.

No contexto escolar, e quanto a necessidade da creditagdo da supervisdo como trabalho extra
os resultados evidenciam que esta requer a gestdo de politicas publicas de natureza
interinstitucional justificada pelas situagdes descritas a seguir.

As escolas participantes desejam que os alunos ministrem aulas, mas o estagidrio s6 pode
realizar regéncia sob a supervisdo de um professor e nao o substituir em caso de falta do mesmo.
Outras escolas solicitam que os estagidrios participem de alguma atividade extracurricular na
escola, justificando a op¢ao da universidade em realizar projetos de interveng¢do no ambito do
estagio de observacao. Segundo o relato PSE1 “os estagiarios que ficam sentados no fundo da
sala de aula, no celular ou sem fazer nada, ndo sdo bem-vindos na escola”. Esta postura
inadequada de alguns alunos influencia o posicionamento dos gestores sobre o estagio
supervisionado de observagdo. Da nossa experiéncia de 3 anos na coordenac¢do e/ou lecionagao
de aulas no estagio, conforme diario de campo, deparamos com algumas situacoes: (i) escolas
que se recusam a receber estagidrios e (ii) uma verdadeira correria dos estagiarios as escolas
mais proximas do centro de Diadema e da Universidade e que costumam aceitar estagiarios
logo no inicio do semestre.

Relativamente a gestao interinstitucional, os gestores das escolas trocam de turnos e, por vezes,
a escola perde o controle sobre o nimero de estagidrios que aceitaram e os mal-entendidos sdo

% A carga horéria do estdgio supervisionado é de 72 horas ao docente. Importa esclarecer que parte do estagio é
realizado nas universidades com aulas e reflexdes sobre as observacdes e parte no campo de estdgio. Entretanto,
nos dias em que o aluno esta na Escola (campo de estdgio), o docente-orientador que ndo comparece a escola,
acaba tendo a sua carga horaria reduzida. Alguns docentes das universidades chegam inclusivamente a tirar férias
neste periodo em que os alunos estdo no campo de estagio.

Formagéo de Professores 8



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

frequentes. Alguns alunos desistem ou mudam de escolas, fato que, quando ndo acompanhado
pelo orientador da universidade, resulta num verdadeiro caos no contexto escolar ¢ nao so.
Presenciamos um professor-supervisor de Biologia com 6 estagiarios, em que algumas vezes
todos apareciam no mesmo horario para estagiar. Na Escola Estadual B, o diretor referiu a um
grupo de alunos que ndo aceitaria mais estagiarios porque a escola ja possuia 3 estagiarios.
Entretanto, este grupo de alunos era formado pelos mesmos alunos-estagiarios que a escola iria
aceitar, lamentavel equivoco que so foi identificado na aula presencial na Universidade apos
01 més dedicado exclusivamente ao campo escolar.

Defendemos que o professor-supervisor da Escola (gestor ou professor) tem um “trabalho
extra” de supervisdo que necessita ser reconhecido, avaliado pelas instituicdes envolvidas e
creditado (progressdo da carreira) para a melhoria do proprio processo de supervisdo. Nas
escolas de aplicacdo ha redirecionamento de parte da carga horaria do professor para esta
funcdo de professor-supervisor.

As questdoes que permearam os 2 debates foram: Quando os académicos vao até a escola,
podem estar constrangendo ou incomodando a escola? O diretor da escola pode obrigar os
professores das escolas a aceitarem estagiarios?

As representagdes dos professores-orientadores da universidade (POU), professores-
supervisores da escola (PSE) e licenciados-estagiarios (LE) sobre a questdo de ir ou ndo ir a
escola no contexto do estagio revelam algumas contradi¢des. Para o professor-orientador o
facto de ser cobrado pela sua produgao cientifica (por ex., nimero de publicagdes) e nao pelo
nimero de idas a escola para a progressdo na carreira afeta a sua decisdo. Entretanto, o
professor-supervisor ndo progride na carreira por orientar estdgio e a sua recusa em orientar
estagiarios pode ser considerada descaso com a educagdo, conforme excertos:

LE1 (1) - Estagidrios sentem que estdo incomodando a escola
PSE2 (1) - Escola tem o dever de receber o estagiario. Temos que questionar, a
escola é publica... professores ndo querem saber ... eu estou aqui na Universidade

POU2 (1) — Sinto que a colega-orientadora de estagio culpa as pessoas do lugar
[pela falta articulag@o]

POU2 (2) - A Universidade tem que fazer mais e ndo as pessoas ...

Ag¢des de politicas publicas precisam ser pensadas e dependem de algo que ndo
sabemos

O que se cobra nas universidades?

Podemos ir a escola, mas o que vai ser cobrado é quanto ele publicou.

POUI (2) - Eu coloco na minha prioridade a articulagdo (envolvimento de questoes
que terdo impacto social — escolas, coordenadoria da juventude, etc.) do que estar
escrevendo um artigo. Ninguém tem que ser igual a mim. E a minha op¢do e tem que
ser respeitada.

POU2 (3) - E o professor da escola, por que ele vai querer mais trabalho?

Esta questdo relaciona-se com as politicas publicas de natureza interinstitucional, as questdes
levantadas permearam os niveis micro, meso € macro anteriormente referidos. O nivel micro
revela-se na opcao pessoal face aos constrangimentos na legislacao (nivel macro), ndo ficando
clara as representacdes dos intervenientes sobre o papel das Institui¢cdes (nivel meso) na
negociagao sobre o estagio, conforme se ilustra com as transcri¢des abaixo.

POU3 (1) - Estado é fraco, temos Smil escolas e 200 mil alunos. E o que acaba
persistindo ¢ o lado pessoal — fica no nivel micro da prdtica de todos os agentes...
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Todos tem que atuar no nivel macro (institucionalizar envolver a universidade e
secretarias)

E temos que atuar no micro cotidianamente na sala de aula para que este processo
ocorra.... Ndo ficar a espera do macro. Mas ndo deixar apenas no micro porque fica
restrito ao perfil dos agentes.

Considerag®es finais

Este trabalho apresentou o referencial tedrico e metodoldgico, assim como os resultados de 2
estudos, um concluido, apresentado de forma sintética, e outro detalhado em curso inerente a
1* fase de uma pesquisa etnografica — projeto articul@ formagao - realizado pela equipa do
programa Articul@gdes no contexto brasileiro.

Para além disso referiu-se a importancia do estudo estar a ser realizado por uma equipa luso-
brasileira (por ex., a propria 1* autora do trabalho ter desenvolvido os seus estudo pods-
graduados em Portugal).

Os resultados preliminares da 1* fase revelaram contradigdes entre as Instituicdes de Formagao
e Orgﬁos de gestdo educacional, nos niveis micro, meso € macro, o que nos levou a perceber
alguns constragimentos na questao da gestao de politicas interinstitucionais aparentemente mais
frageis no contexto brasileiro e que redirecionara as questdes de pesquisa da proxima fase.

Considera-se ainda que o contraste com a cultura académica e escolar portuguesa tem ajudado
o aprofundamento de algumas questdes e a desnaturalizacdo de praticas junto ao grupo estudado
(pesquisadores e praticos). Por exemplo, 0 fato do PIBID brasileiro (semelhante ao estagio
portugués) ter minimizado os constrangimentos que identificamos na articulacdo da pesquisa-
pratica, faz-nos questionar alguns aspectos do estagio supervisionado brasileiro que poderiam
se espelhar no incontestavel sucesso do PIBID brasileiro. Embora se possa compreender a
questdo da atual falta de financiamento, uma alternativa poderia ser: (i) as bolsas fornecidas aos
professores-supervisores da escola e aos professores-orientadores das Universidades no ambito
do PIBID poderiam ser redirecionadas aos estagiarios, (ii) os professores-supervisores das
escolas poderiam receber a creditacdo para a progressao na carreira com ganhos fixos no salario
e ndo temporarios como as bolsas do PIBID e (iii) os professores-orientadores poderiam realizar
pesquisas sobre o estagio com financiamento (para suprir a questdo da produgéo cientifica para
a progressao na carreira universitaria).

Espera-se que este trabalho possa auxiliar os pesquisadores e praticos (gestores escolares,
académicos e professores) dos contextos académicos e escolares a refletirem sobre a
importancia de, por um lado, romperem com as praticas existentes que setorizam as institui¢des
publicas e, por outro, motivar as comunidades (académica e escolar) a colaborarem na
construcdao de pontes entre UNIVERSIDADE e ESCOLAS (ver figura 1 com o logotipo do

Nnosso programa).
@ ® .
é rograma H}
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Figura 1 — logotipo representando a ponte Escolas — Universidades
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