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Resumo

Neste trabalho, tivemos o objetivo de mapear a oferta de disciplinas com discussdes sobre
natureza das ciéncias e do trabalho cientifico em cursos de Licenciatura em Fisica (LF) no
Brasil, analisando com base na legislagdo e diretrizes que regulamentam a oferta dos cursos,
em busca das intengdes para a proposi¢cdo de discussdes sobre a natureza das ciéncias. Para
tanto, realizamos um breve retrospecto historico das diretrizes e legislagdes para os cursos de
Fisica e formacdo de professores na area e esbocamos um breve retrato das configuragdes
atuais de 138 cursos de LF com relagao a oferta de 375 disciplinas com discussoes referentes
a temdtica da natureza das ciéncias e do trabalho cientifico. Dos resultados, concluimos que
apesar do indicativo nos documentos orientadores e legisladores para este tipo de discussdo, a
dedicacdo de carga horéria a disciplinas que tratam do tema, mesmo que de maneira breve,
ainda ¢ muito baixa (4,50%).

Palavras chave: formacdo de professores de Fisica, natureza das ciéncias,
licenciatura em Fisica

Abstract

In this work our purpose was to map the offer of disciplines with discussions on the nature of
sciences and scientific work in undergraduate physics courses (UPC) in Brazil, providing an
analysis based on legislation and directives regulating the offer of courses, searching the
intentions to propose debates on the nature of sciences. To that end, we attempt a brief A brief
historical review of the guidelines and legislation for the Physics and Teacher Training
courses in the area e and a brief sketch of current configurations for 138 UPC courses relative
to the offer of 375 disciplines with discussions concerning subject matter. From the results we
conclude that despite what is indicated in guiding and legislative documents for this kind of
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discussion, the scheduled time for disciplines addressing the subject is still very low (4,50%
of the total scheduled time in courses).

Key words: training of physics teachers, nature of sciences, undergraduate
physics courses

Introducéao

Na educacdo cientifica ha uma preocupacdo e defesa de professores e pesquisadores por um
ensino que possibilite a compreensdo da natureza das ciéncias e dos principios da pesquisa
cientifica que levem em consideracdo aspectos essenciais como a finalidade do trabalho
cientifico, a natureza do conhecimento cientifico e a ideia de que a ciéncia é um
empreendimento social, valorizando portanto a percepcao sobre ciéncias como uma atividade
humana, permeada e condicionada por valores éticos, econémicos, politicos, culturais
(MARTINS, 1990; SALINAS DE SANDOVAL; COLOMBO DE CUDMANI, 1993;
MATTHEWS, 1995;: DRIVER et al., 1996; GIL-PEREZ et al., 2001; DUARTE, 2004; EL-
HANI, 2006; MARTINS, 2007; PEREIRA; MARTINS, 2011).

Nesse sentido, para além de definicBes e relacBes basicas, defende-se a importancia de se
conhecer o campo de validade, as justificativas, as circunstancias em que determinado
conhecimento pode ser enfraquecido ou mesmo rejeitado. Matthews (1994) defende que
temas emergentes em filosofia, histéria e epistemologia das Ciéncias contribuem na
construgdo de uma imagem mais rica e valorativa da ciéncia, desde que estas discussdes
sejam adequadadamente apropriadas por professores de Ciéncias em formacao e em exercicio.

Entre questdes que direcionam este estudo e refletem a preocupacdo de professores e
pesquisadores da area de educacdo cientifica e tecnoldgica podemos destacar: Qual a
dimensdo das reflexdes sobre a natureza das ciéncias na formacgdo de professores de
Fisica? Sera que a formacdo oferecida possibilita uma visdo ampla e profunda sobre
estas questBes e atende as expectativas de uma formacéo critica e reflexiva em torno da
construcdo de uma imagem adequada da natureza da ciéncia?

Neste trabalho, temos como objetivo apresentar um mapeamento da oferta de disciplinas com
discuss@es sobre natureza das ciéncias e do trabalho cientifico em cursos de Licenciatura em
Fisica (LF) no Brasil, analisando com base na legislacdo e diretrizes que regulamentam a
oferta de cursos de licenciatura em Fisica, em busca das intencdes para a proposi¢cdo de
discussOes sobre a natureza das ciéncias.

Portanto, primeiramente realizamos um breve retrospecto historico das diretrizes e legislacfes
para os cursos de Fisica e formacao de professores na area, ja buscando evidenciar a presenca
de indicacOes e proposicOes para a abordagem de temas sobre natureza das ciéncias e do
trabalho cientifico. Na sequéncia pretendemos esbocar um retrato das configuracGes atuais
dos cursos de Licenciatura em Fisica, especialmente em torno da oferta de disciplinas com
discussdes sobre a tematica de interesse neste trabalho. Por fim, apresentamos algumas
consideragOes importantes sobre o trabalho desenvolvido.
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Legislacbes sobre a formacédo de professores de Fisica e a
presenca de discussdes sobre a natureza das ciéncias

Resgatamos o estudo realizado por Aradjo e Vianna (2010) em que desenvolvem um
retrospecto historico sobre a trajetoria dos cursos de Licenciatura em Fisica no Brasil, tendo
seus aspectos legais como recorte. Iniciam sua abordagem de um periodo em que o0 ensino
superior no Brasil ainda era incipiente e ndo existia uma legislacéo referente a formacéo de
professores, em uma época que 0s primeiros cursos de fomacdo de profissionais da Fisica,
tinham como objetivo a formacgéo de Bacharéis em uma duracdo de trés anos, e para adquirir
o diploma de licenciado era necessario cursar um curso complementar de Didatica com
durancdo de um ano. Este tipo de formacdo de professores de fisica ficou conhecido como
formagao “3+1” e até hoje recebe duras criticas.

Apbs a reforma universitaria de 1968, a Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 (BRASIL, 1971),
fixou a formacdo minima para o exercicio do magistério e introduziu no cenario educacional
brasileiro as Licenciaturas de curta duracdo. Na época, com o intuito de suprir a caréncia dos
profissionais da educagdo, tendo em vista 0 aumento expressivo de nimero de matriculas no
ensino primario e secundario (atual educacdo basica) simultaneo a reducdo percentual de
verbas destinadas ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o Conselho Federal de
Educacao (CFE) definiu um curriculo minimo dos cursos de Licenciaturas, incluindo o curso
de Licenciatura em Ciéncias, que acarretou na diminuicdo da carga horaria minima de 2200
horas (até 2500 horas) para 1200 horas (até 1500 horas), para a formacao de professores nos
niveis de ensino de 1° e 2° graus, atualmente ensino fundamental e ensino médio,
respectivamente.

Nesse sistema, um professor com qualquer formagdo superior poderia atuar em qualquer
disciplina para o grau que estivesse habilitado. As criticas a essa concepc¢do de formacao
Unica e obrigatéria se materializaram na mocdo redigida pela Sociedade Brasileira de Fisica
(SBF) contréaria as decisdes do CFE, e nas discussdes fomentadas em eventos da area das
Ciéncias e da Fisica. A CFE e a Secretaria de Ensino Superior (SESu) propuseram novas
roupagens ao curriculo minimo, mas as divergéncias de concepcdes permaneceram,
permeando discussdes nos periddicos especializados da época, sem que houvesse um
consenso entre a formacdo de professores desejada pelas sociedades cientificas e aquela
imposta pelo governo (ARAUJO E VIANNA, 2010).

Com a redemocratizacdo de 1985 e a Constitui¢do Federal de 1988, a educacdo passa a ganhar
posicdo de destaque: da universalizagdo progressiva da educacao publica e gratuita garantida
pelo Estado e pela Unido a garantia de piso salarial profissional aos profissionais da educacéo
escolar pablica. Ademais, no inicio da década de 90, um processo de reflexdo com relacéo a
valorizacdo da educagdo comeca a tomar consisténcia. Discussfes tedricas em torno das
diferentes concepcdes de educacdo e formacgdo, bem como o desprestigio que as atividades
didatico-pedagdgicas possuiam frente as de pesquisa na universidade fomentaram a
necessidade das instituicbes de ensino superior (IES) proporem reformas curriculares
substanciais em seus cursos superiores. E nesse contexto que nascem discussdes e debates em
torno da natureza das ciéncias em disciplina como Historia da Ciéncia.

Com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacdo de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2001), estabelece-se um conjunto
de principios, fundamentos e procedimentos gerais a serem considerados no funcionamento e
organizagao institucional e curricular, incluindo-se as Licenciaturas de graduagdo plena. A
nova regulamentacdo passa a exigir uma carga horaria minima de 2800 horas para a formacao
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de professores da Educacdo Bésica, a ser integralizada em no minimo trés anos, considerando
aspectos da articulacdo teoria-pratica.

Além das diretrizes, resolucGes e pareceres gerais que se aplicam a formacdo geral de
professores, ha aquelas que legislam especificamente sobre os cursos de Licenciatura em
Fisica, que é o nosso foco. As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Fisica
(BRASIL, 2001) instituidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a Camara de
Educagéo Superior, parecer n°® CNE/CES 1304/2001, regulamentam o perfil dos formandos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, a estrutura dos cursos e contetdos
curriculares. Estas diretrizes apresentam possibilidades de perfis profissionais especificos, 0s
quais: Fisico-pesquisador, Fisico-educador, Fisico-tecndlogo, Fisico-interdisciplinar. Entre os
perfis, 0 de Fisico-educador “dedica-se preferencialmente a formacéo e a disseminagdo do
saber cientifico em diferentes instancias sociais” (BRASIL, 2001, p. 3), atuando no ensino
escolar formal, na educacéo nao-formal, ou ainda em novos espagos de educacdo cientifica.

Para tanto, além das competéncias e habilidades gerais que devem ser contempladas em
qualquer perfil de formacéo, define-se competéncias, habilidades e vivéncias especificas para
a formacdo na Licenciatura (BRASIL, 2001). Entre as competéncias e habilidades, a Unica
que faz alguma referéncia as discussdes sobre natureza das ciéncias e do trabalho cientifico
consiste em “Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a consequente
responsabilidade social, compreendendo a Ciéncia como conhecimento historico,
desenvolvido em diferentes contextos socio-politicos, culturais e econémicos.” (BRASIL,
2001, p.4, grifo nosso).

Com relacdo a estrutura dos cursos, apresenta uma divisdo dos curriculos em duas partes: um
nacleo comum a todas as modalidades dos cursos de Fisica, e 0 que define como mdédulos
sequencias especializados. Estas diretrizes ressaltam que o nicleo comum devera constituir
aproximadamente 50% da carga horaria do curso e englobar um conjunto de disciplinas de
Fisica Geral, Matematica, Fisica Classica, Fisica Moderna e Contemporanea, além de
disciplinas complementares. A fungéo destas disciplinas complementares consiste em ampliar
a educagdo do formando, abrangendo “outras ciéncias naturais e também as ciéncias
humanas contemplando questdes como Etica, Filosofia e Historia da Ciéncia,
Gerenciamento e Politica Cientifica, etc.” (BRASIL, 2001, p.7, grifo nosso).

Em 2015, o Conselho Nacional de Educacdo e Conselho Pleno do Ministério da Educacéo,
instituiram o parecer CNE/CP n° 2/2015, que dispGe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagéo
Basica (BRASIL, 2015). As novas diretrizes apresentam em sua esséncia regulamentacfes
sobre a formacdo inicial e continuada de professores em nivel de magistério e nivel superior —
cursos de graduacdo em licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduandos nao
licenciados e cursos de segunda licenciatura, no que se refere a estrutura e curriculo
formativo. Entre as principais alteracfes esta 0 aumento da carga horaria minima exigida para
a formacéo de professores que passa de 2800 horas para 3200 horas em cursos com duracéo
de, no minimo, oito semestres ou quatro anos.

Esta nova diretriz menciona a necessidade de se trabalhar questdes relacionadas a gnosiologia
e epistemologia do conhecimento. No artigo 5°, inciso V, cita que a formacao de profissionais
de magistério conduza o egresso “a elaboracéo de processos de formagéo do docente em
consonancia com as mudancas educacionais e sociais, acompanhando as transformacoes
gnosiologicas e epistemoldgicas do conhecimento” (BRASIL, 2015, artigo 5°, inciso V, grifo
nosso). Apesar de breve, esta mengdo motiva a inser¢do de reflexdes desta natureza nos
cursos de formacdo de professores, em nosso caso, na formacdo de professores de Fisica,
convergindo com as indicacbes de pesquisadores da area de ensino das ciéncias sobre a
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importancia destes aspectos para uma compreensdo mais adequada da esséncia e origem do
conhecimento cientifico.

Caracterizando a metodologia de investigacao e amostra

Desenvolvemos uma pesquisa documental, de carater exploratorio e explicativo (GIL, 2007).
Utilizamos como fonte de informacdo nesta etapa da pesquisa 0s Projetos Pedagogicos de
Curso (PPC) e Matrizes Curriculares (MC) de cursos de Licenciatura em Fisica de IES
publicas do Brasil, portanto documentos e fontes primarias de informacao, sem tratamento
analitico. Compreendemos que o PPC ou a MC n&o representam necessariamente a realidade
académico-escolar, podendo ser apenas um documento situado entre a declaracdo de
principios gerais e sua traducdo operacional, entre a teoria educativa e a pratica pedagogica,
entre o planejamento e a acdo, entre 0 que se prescreve e 0 que acontece de fato na sala de
aula (COLL, 1986). Na sequéncia deste estudo, pretendemos abordar as relagdes entre estes
dois niveis: o nivel da teoria educativa, das regulamentacdes e legislacBes e o nivel da
operacdo, da pratica pedagogica, da acdo em sala de aula.

Esta etapa da investigacdo foi realizada entre os periodos de outubro de 2015 e outubro de
2016 e abrangeu uma amostra de 138 cursos, de 87 IES publicas, de um universo de 186
cursos de 111 instituicdes, isto €, aproximadamente 74% dos cursos oferecidos, de
aproximadamente 78% das IES publicas que ofertam regularmente o curso de Licenciatura
em Fisica na modalidade presencial.

Restringimos esta investigacdo apenas aos cursos presenciais e de IES publicas, eliminando-
se cursos na modalidade a distancia, de IES privadas, ou ainda cursos de licenciatura
interdisciplinares que também oferecem a habilitacdo em Fisica, pelos seguintes motivos:

e Baixa regularidade de oferta e representatividade de cursos a distancia e de IES
privadas (apenas 20%)
e Ampla abrangéncia dos PPC dos cursos interdisciplinares.

A analise dos dados compreendeu a analise de contetdo conforme Bardin (1977), seguindo 0s
critérios de representatividade, homogeneidade e pertinéncia na constituicdo do corpus, por
meio de uma analise qualitativa e categorial, tomando como unidades de registro palavras-
chave gue representassem a tematica de interesse — natureza das ciéncias e trabalho cientifico
— e que permitissem por meio da analise temética, encontar e evidenciar nicleos de sentido e
de significacdo. As palavras-chave utilizadas como unidades de registro nesta investigacao,
ainda na fase de pré-analise, foram:

Historia, Filosofia e Epistemologia das Ciéncias/da Fisica e seus correlatos.

Natureza da(s) Ciéncia(s)/Cientifica;

Pensamento/Atividade/Préatica/Trabalho Cientifico(a);

Evolucdo da(s)/do(s) Fisica/ldeias da Fisica/Ciéncia(s) ou Conhecimento(s)
Fisico(s)/Cientifico(s) e seus correlatos.

Em nosso entendimento, a presencga destas palavras-chave no titulo ou no texto da ementa
poderia evidenciar a presenca de discussdes sobre aspectos da atividade cientifica e da
natureza das ciéncias nestas disciplinas.

Apobs a identificacdo das disciplinas, procedemos a leitura e classificacdo das seguintes
informacdes/elementos:

e turno de oferta do curso;
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ano de implementacao da Gltima versdo do PPC do curso;
carga horaria total do curso e carga horéaria da disciplina;
semestre de oferta ou periodizacéo da disciplina;

carater obrigatorio ou optativo da disciplina;
departamento ou nucleo de oferta da disciplina.

Na classificacdo dos dados recorremos a regra de contagem por presenca, frequéncia e co-
ocorréncia de determinadas categorias dentro das ementas das disciplinas e a categorizacao
semantica. Neste trabalho apresentamos apenas parte dos resultados da pesquisa em
desenvolvimento.

Resultados e Anélise
No conjunto dos cursos analisados, cerca de 58% sdo ofertados no periodo noturno, 32% no

periodo integral ou diurno (dois periodos ou mais), 9% no periodo vespertino e 1% no
periodo matutino (gréafico 1).

1% 99

= Matutil
m Vesper

= Noturn

Gréfico 1 — Turno de oferta dos cursos de Licenciatura em Fisica de Instituigdes Publicas de Ensino Superior no
Brasil.

Com relacdo ao ano de implementacdo da dltima versdo do PPC do curso, cerca de 38% dos
documentos aos quais tivemos acesso sdo versdes de 2010 ou anteriores, 15% de 2011 e 2012,
19% de 2013 e 2014, 14% de 2015 e 2016, e 14% dos documentos ndo mencionam o ano de
implementacdo da Ultima versdo do PPC (grafico 2).
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m 2011 e 2012
12013 e2014

® 2015 e 2016
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14% 38%
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Grafico 2 — Ano de implementacdo dos cursos de Licenciatura em Fisica de Instituicdes Publicas de Ensino
Superior no Brasil.
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Nestes 138 cursos, encontramos 375 disciplinas com discussdes referentes a tematica da
natureza das ciéncias e do trabalho cientifico, sendo que 293 sdo disciplinas de carater
obrigatorio (78,1%) e 82 de caréater optativo ou eletivo (21,9%). A média de disciplinas por
curso é de 2,72, de forma que todos 0s cursos mencionam a tematica em ao menos uma
disciplina de sua matriz curricular, mesmo queem carater optativo/eletivo, enquanto que
outros (uma pequena parcela) ofertam ou mencionam em trés ou mais disciplinas discusses
sobre a temética.

Estas disciplinas possuem uma carga horaria semestral média de 51,68 horas diluidas em uma
carga horaria média dos cursos de cerca de 3121 horas. Esta carga horéria consiste na
exigéncia minima para integralizacdo do curriculo, isto é, para o cumprimento de disciplinas
obrigatorias, optativas/eletivas e atividades formativas/complementares. Portanto, no cenario
atual dos cursos de Licenciatura em Fisica, modalidade presencial, oferecidos pelas
instituicoes publicas de ensino do pais, apenas 4,50% referem-se a disciplinas que, entre
outros assuntos propostos em suas ementas, também tratam de discussdes sobre a natureza
das ciéncias e do trabalho cientifico (quadro 1a).

Quadro 1 — Carga horaria de disciplinas com discussdes sobre natureza das ciéncias de acordo
com: (a) o panorama geral e (b) o grupos 1, 2 e 3.

Carga horéria total dos cursos de Total de
Licenciatura em Fisica (h): 430704 disciplinas

Carga horéria total de disciplinas com

discussoes sobre NdC (h)! 19380
Carga horéaria média por disciplina com 5168

discusdes sobre NdC (h)? ’

Porcentagem da carga horaria das
disciplinas com discuss6es sobre NdC 4,50%
em relacdo a carga horéria do curso®
(a)
GRUPO 2:

GRUPO 1: | Disciplinas | GRUPO 3:

Carga horaria total dos cursos de Disciplinas | de ensino de | Disciplinas

Licenciatura em Fisica (h): 430704

exclusivas Ciéncias/ de Fisica
Fisica
Carga horéria total de disciplinas com
discussdes sobre NdC (h) 13311 4519 1550
Carga horaria média por disciplina com 48.94 56.49 67.39

discusdes sobre NdC (h)*

Porcentagem da carga horaria das
disciplinas com discuss6es sobre NdC 3,09% 1,05% 0,36%
em relacdo a carga horaria do curso
(b)

L A carga horaria total de disciplinas com discussdes sobre NdC foi definida pela soma de toda a carga horaria de oferta das 375 disciplinas.
2 A carga horaria média por disciplina com discussdes sobre NdC foi calculada pela razéo entre a carga horaria total de disciplinas com
discussdes sobre NdC e a quantidade de disciplinas da amostra de 375.

3 A porcentagem da carga horaria das disciplinas com discussdes sobre NdC foi calculada pela razdo entre a carga horaria total de disciplinas
com discussdes sobre NdC e a carga horaria total dos cursos de Licenciatura em Fisica de 430704 horas.

4 A carga horaria média por disciplina com discussdes sobre NdC foi calculada pela razéo entre a carga horaria total de disciplinas com
discussoes sobre NdC e a quantidade de disciplinas da amostra de 272, 80 e 23 dos grupos 1, 2 e 3, respectivamente
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Além disso, outro ponto a ser mencionado é de que a oferta destas disciplinas ocorre com
maior frequéncia nas fases finais do curso: 17,1% s&o ofertadas nas 12 e 22 fases, 13,9% nas 32
e 42 fases, 24,0% nas 5% 62 fases, 37,3% da 72 fase em diante e 7,7% ndo mencionam quais
fases sdo ofertadas as disciplinas (grande parte sao optativas/eletivas) (grafico 3).

7,70%

17,10%

m 1% e 22 fases
m 32 e 42 fases
5% e 62 fases

13,90%
37,30%

m 72 fase em diante
N&o menciona

24%

Gréfico 3 — Fase de oferta de disciplinas com discussdes sobre a natureza das ciéncias e do trabalho cientifico de
cursos de Licenciatura em Fisica de Instituicdes Publicas de Ensino Superior no Brasil.

Identificamos trés grupos ou conjuntos de disciplinas (grafico 4). O primeiro grupo,
constituido por 272 disciplinas, sendo 199 obrigatorias e 73 optativas/eletivas, sdo de
disciplinas com discussdes exclusivas a tematica da natureza das ciéncias e do trabalho
cientifico. As disciplinas que constituem este primeiro grupo foram identificadas pela
presenca de trechos com referéncia a Historia, a Filosofia, a Epistemologia, a Evolucdo das
Ciéncias/da Fisica/das Ideias da Fisica, nos seus titulos e ementas e destinam-se
exclusivamente a discussdes sobre a tematica. A carga horaria destas disciplinas representam
3,09% da carga horaria média dos cursos (quadro 1b).

O segundo grupo, constituido por 80 disciplinas, sendo 74 obrigatdrias e 6 optativas/eletivas,
sdo de disciplinas com discussdes na area de Ensino de Ciéncias/Fisica e, em grande parte,
abordam aspectos didatico-metodologicos da area de ensino. As disciplinas que constituem
este segundo grupo foram identificadas pela presenca de trechos com referéncia ao “uso da
Historia/Filosofia/Epistemologia das Ciéncias/da Fisica no Ensino de Ciéncias/Fisica”, nas
suas ementas, ¢ nomeadas como ‘“Pratica de Ensino de Ciéncias/Fisica”, “Metodologia de
Ensino de Ciéncias/Fisica”, “Instrumentac@o para o Ensino de Fisica”. A carga horéria destas
disciplinas representam 1,05% da carga horéaria média dos cursos (quadro 1b).

O terceiro grupo, constituido por 23 disciplinas, sendo 20 obrigatdrias e 3 optativas/eletivas,
sdo de disciplinas que tratam especificamente de contetdos de Fisica e ressaltam em suas
ementas discussdes em torno de aspectos historicos, filosoficos e/ou epistemoldgicos do
conhecimento Fisico em questdo. As disciplinas que constituem este terceiro grupo foram
identificadas pela presenca de trechos com referéncias a conceitos fisicos em seus nomes e
ementas. A carga horaria destas disciplinas representam 0,36% da carga horaria media dos
cursos (quadro 1Db).
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Gréfico 4 — Distribuicdo do quantitativo de disciplinas nos grupos 1, 2 e 3 e em relacdo ao carater de oferta:
obrigatoria e optativa/eletiva.

Outro elemento que consideramos importante analisar, refere-se ao departamento e ndcleos
responsaveis pela oferta das disciplinas que abordam o tema da natureza das ciéncias e do
trabalho cientifico (grafico 5). Considerando a totalidade das disciplinas, prevalece a oferta
pelos Departamentos de Fisica (32%) e os Nucleos de Formacgdo Especifica/Especializada
(15%). Em menor porcentagem a oferta é feita pelos Departamentos e Ndcleos
Interdisciplinares (7%), a exemplo departamentos de Ciéncias Naturais, Exatas e Tecnologia,
Departamentos de Ciéncias Sociais e Humanas (6%), Departamentos e Nucleos de Educacéo,
Prética de Ensino e Pedagdgicos (5%) e Nucleos de Formacdo Comum/Geral/Bésica (3%).
Infelizmente, uma parcela significativa das disciplinas (33%) ndo apresentam explicitamente
a informacdo sobre o departamento ou nucleo responsavel pela sua oferta, ficando, algumas
vezes, apenas implicito no cddigo da disciplina o departamento ao qual pertence.

Uma anéalise também pode ser realizada em cada um dos grupos. Com relacdo ao primeiro
grupo, de disciplinas com discussfes exclusivas a tematica da natureza das ciéncias e do
trabalho cientifico, assim como no cenario geral, a maior parte é ofertada pelos
Departamentos de Fisica (35%), seguido pelos Nucleos de Formagao Especifica/Especializada
(11%), Departamentos de Ciéncias Sociais e Humanas (8%), Departamentos e Nucleos
Interdisciplinares (7%), Departamentos e Ndcleos de Educacdo, Pratica de Ensino e
Pedagogicos (4%) e Nucleos de Formagcdo Comum/Geral/Baésica (3%).

Com relacdo ao segundo grupo, de disciplinas com discussdes na &rea de Ensino de
Ciéncias/Fisica, assim como no cenario geral, a maior parte é ofertada pelos Nucleos de
Formacdo Especifica/Especializada (30%), seguido pelos Departamentos de Fisica (21%),
Departamentos e Ndacleos de Educacdo, Pratica de Ensino e Pedagogicos (9%) e
Departamentos e Ndcleos Interdisciplinares (8%). Este grupo ndo apresenta disciplinas
associadas a Departamentos de Ciéncias Sociais e Humanas e Nucleos de Formacéo
Comum/Geral/Bésica.

Com relacdo ao terceiro grupo, de disciplinas que tratam especificamente de contetdos de
Fisica e também abordam discussdes em torno de aspectos histéricos, filoséficos e/ou
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epistemolégicos do conhecimento Fisico, a maior parte é ofertada pelos Departamentos de
Fisica (30%), seguidos pelos Nucleos de Formagcdo Comum/Geral/Basica (9%) e de
Formacdo Especifica/Especializada (9%). Este grupo ndo apresenta disciplinas associadas a
Departamentos e Nucleos Interdisciplinares, Departamentos de Ciéncias Sociais € Humanas e
Departamentos e Nucleos de Educacéo, Prética de Ensino e Pedagdgicos.

Nota-se que uma parcela significativa das disciplinas de cada um dos grupos — 31%, 33% e
52% nos grupos 1, 2 e 3, respectivamente — ndo apresentam explicitamente a informagéo
sobre o departamento ou ndcleo de oferta.

60%

52%
50% —

40%

0,
33% 30%
30% |
20% |
10% 8% 9%99% B
% . 0990%90%
O% T 1
Total Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
m Formacao Comum/Geral/Basica m Formagcdo Especifica/Especializada
Fisica m Educacdo/Pratica de Ensino/Pedagégico
m Ciéncias Sociais/Humanas Interdisciplinar

N&o menciona

Gréafico 5 — Departamentos e nlcleos de oferta das disciplinas nos grupos 1, 2 e 3.

Consideracg0des Finais

Buscamos neste trabalho fortalecer nosso argumento de que discutir aspectos da atividade
cientifica é fundamental na formacao inicial e continuada de professores, em especial os que
atuam na educacdo em ciéncias, tendo em vista que a concepcao epistemoldgica adotada por
eles define, em grande medida, suas posturas enquanto docentes. Posicionamentos permeados
por concepgOes inadequadas implicam na reproducdo de modelos sobre a construgdo do
conhecimento cientifico socialmente aceito de uma ciéncia empirico-indutivista,
aproblematica, ahistorica, acumulativa de crescimento linear, indutivista, elitista,
descontextualizada e socialmente neutra (Gil-Pérez et al., 2001).

Os dados nos permitem afirmar que ha uma preocupacao, ainda que breve, em atender as
demandas da legislagéo sobre formacéo de professores com relacéo a oferta de disciplinas que
abordem discussdes sobre a natureza das ciéncias e do trabalho cientifico. De uma maneira
geral, 4,50% da carga horaria dos cursos sdo destinadas a discussdes sobre o tema, mas parte
das disciplinas ndo tratam exclusivamente este tipo de discussdo (grupos 2 e 3) e abordam
uma gama de conteudos, tambem pertinentes a formacdo dos licenciandos, mas com
caracteristicas diversas. Além disso, parte das disciplinas pertencentes aos grupos sdo de
carater optativo/eletivo, o que nos impede de afirmar que determinada disciplina tenha sido
constituinte da formacéo profissional do licenciado, tendo em vista que disciplinas com este
carater optativo/eletivo geralmente tem uma funcdo de complementariedade & formacéo
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principal.

Na Licenciatura em Fisica, os estudantes fazem suas escolhas a partir de uma lista variada,
que apresentam inclusive algumas opcBes sobre temas especificos e atuais da Fisica, de
grande interesse dos licenciandos. Nesse sentido, com relacdo ao grupo 1, que apresentam
discussdes exclusivas ao tema da natureza das ciéncias e do trabalho cientifico, apenas 2,3%
da carga horéaria dos cursos de Licenciatura em Fisica € destinada a oferta de disciplinas
obrigatorias. Com relacdo ao grupos 2 e 3, que abrangem a natureza das ciéncias e trabalho
cientifico, além de outros contetidos, a carga horaria reduz para apenas 1,3% nos dois grupos.
Estes dados nos levam a duas considerac@es importantes: hd pouco espaco e tempo destinado
a discussdes exclusivas a tematica da natureza das ciéncias e do trabalho cientifico e menos
dedicacdo ainda a integrar esta tematica a outras disciplinas e conteldos como da &rea de
ensino e da fisica. Ainda que a dedicacdo de carga horaria ndo seja tdo expressiva, €
importante refletir sobre como tornar o debate sobre a natureza das ciéncias mais efetivo,
incorporando-a inclusive ao debate metodoldgico e para a aprendizagem da propria Fisica
(Martins, 2007; Pereira; Martins, 2011).

De maneira geral, a organizacdo por departamentos € como se constituem grande parte das
Universidades Federais, Estaduais e Municipais enquanto que a organizacdo por ndcleos de
formacdo esta presente nos Institutos Federais de Educacao.

A maior porcentagem de disciplinas do grupo 2 esta relacionada aos Nucleos de Formagéo
Especifica/Especializada, grande parte oferecidas pelas Licenciaturas dos Institutos Federais
de Educacdo. Isto é, os Institutos Federais oferecem em maior quantidade disciplinas da area
de Ensino de Fisica/Ciéncias, que também apresentam o debate sobre a natureza das ciéncias,
incorporadas ao debate metodoldgico especifico da area. A importancia desta integracdo entre
areas reforcam as recomendacGes de Martins (2007) e Pereira e Martins (2011), expostas
anteriormente. Este fato pode estar associado as intengdes evidenciadas na proposta de
organizacdo destes cursos baseados na transversalidade de saberes. Estes elementos serdo
discutidos e aprofundados em trabalhos posteriores.

Na sequéncia desta investigacdo, pretendemos analisar as ementas de todas as disciplinas em
busca de uma compreensdao mais aprofundada com relacdo as suas configuracdes de oferta,
bem como sobre explorar cenarios em torno de questionamentos tais como: De que maneira é
possivel construir com os professores e futuros professores uma visao aceitavel do trabalho
cientifico? Qual a influencia das crencas dos professores formadores na construcdo de uma
visdo sobre ciéncia e sobre o trabalho cientifico?
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