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Resumo

Analisamos a participagdo de organismo internacional de grande influéncia econdmica, como
agente da elaboracdo e legitimacdo das politicas que orientam a educacdo de paises
periféricos. Diante do cenario de disputas ideoldgicas, investigamos trés documentos da
UNESCO que tratam da Educacdo e do Ensino de Ciéncias no Brasil, buscando, com nossa
pesquisa, indicar as ideias centrais dessa agéncia para a formacdo da classe trabalhadora e
problematizar possiveis consequéncias para a educagdo cientifica no pais. Além disso,
também refletimos sobre a nocdo de educacdo veiculada nos documentos em pauta, bem
como discutimos as implicagbes que essas percepcdes podem acarretar se apropriadas pelo
campo do Ensino de Ciéncias da forma como estdo prescritas. Concluimos que a relacao
publico-privado na educacdo brasileira € historicamente controversa e problematica para a
emancipacdo da classe trabalhadora, insistindo em uma formagéo ora centrando em conceitos
difusos, como qualidade, ora reeditando o paradigma tecnicista.

Palavras chave: EPT, relagdo publico-privado, formacéo de professores.
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Abstract

We analyze the participation of an international organization of relevant economic influence
as an agent of elaboration and legitimation of policies that guide the education of peripheral
countries. In the scenario of ideological disputes, we have investigated three UNESCO
documents dealing with Education and Science Education in Brazil, showing how the central
ideas influenced the constitution of the working class to problematize its consequences for a
scientific education. In addition, we also reflect on the notion of education conveyed in such
papers, as well as we discuss some implications of these perceptions to the field of Science
Teaching to reflect on its accuracy and appropriateness. We have concluded that the public-
private relationship in the Brazilian education system is historically controversial and
problematic hindering the emancipation of the working class, as it emphasizes diffuse and
controversial concepts which may alter its quality as well as merely operate within a technical
paradigm.

Key words: EFA, public-private relationship, teacher training.

Problematica

Com o avanco do neoliberalismo, vivemos a era da acumulacdo flexivel do capital financeiro,
junto ao avanco da precarizacdo do trabalho e a cooptacdo de organizacdes da sociedade civil
e sindicatos para aceitacdo das contrarreformas em curso. Fronteiras até entdo ndo
desbravadas, pois consideradas como direitos conquistados pelos trabalhadores, caem diante
das reformas gestadas pelo Estado articulado ao capital: educacdo, saude, previdéncia, dentre
outros direitos sociais sdo requisitados para ampliacdo dos limites de exploracédo e geracdo de
lucros. N&o sem propoésito, 6rgdos internacionais como o Banco Mundial (BM), a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e a Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) passaram a utilizar seu poderio
econémico para criar referéncias ideoldgicas, legitimar e controlar as politicas educacionais
de paises periféricos e seus sistemas de ensino publico.

Com influéncia crescente, tais entidades colocaram a educacdo e o trabalho docente em
verdadeira encruzilhada, onde a producdo de resultados nos sistemas escolares e
universitarios, voltados a formacdo de trabalhadores, estdo acima da educacdo para a
formagdo humanistica. Partindo da concepcdo com as quais 0s citados organismos
internacionais tém ha décadas interferido de forma organizada e sistémica sobre a educacao e
a formacdo/trabalho de professores no Brasil, o presente trabalho pretende analisar
formulacBes da UNESCO que tratam da Educacdo e do ensino de Ciéncias. Buscaremos
determinar as ideias centrais e as diretrizes que norteiam o pensamento dominante (da classe
dominante) sobre a educacéo escolar, principalmente a educacdo dos futuros trabalhadores
(classe dominada) e suas possiveis interferéncias na educacéo cientifica.

Estudos relacionados & educacdo (SAES, 2009), a formacéo e trabalho docente (SHIROMA E
SCHNEIDER, 2013; LAMOSA E MACEDO, 2015) ou ao curriculo (MACEDO, 2014;
LOPES, 2015; LESSARD, 2016) j& demonstraram que as formulacdes de politicas
educacionais dificilmente sdo motivadas por anseios ligados ao bem-estar das camadas
populares, dos profissionais da educacdo ou com a finalidade de oferecer uma educacdo de
qualidade emancipadora. Pelo contrario, estdo sendo moldadas e cada vez mais subjugadas
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por interesses externos ligados a grupos econdémicos e ao pensamento hegemonico de cada
época histdrica. Diante desses alertas, torna-se necessario realizar uma leitura atenta e critica
das diretrizes e relatérios da UNESCO que, acreditamos, orientam as recentes politicas
publicas no campo educacional brasileiro.

No didlogo com ateoria, a selecéo do “corpus” documental e dos objetivos

Nessa pesquisa selecionamos documentos que apresentam a formulacdo de objetivos da
UNESCO a serem alcancados até 2015 pelos paises compromissados com a Clpula de Dakar,
onde no marco dos objetivos foi atribuida 8 UNESCO a tarefa de coordenar a agdo nos paises
parceiros em colaboragdo com outras quatro agéncias patrocinadoras do Férum Mundial
(BRASIL.UNESCO, 2014). Aparentemente consensual, o0s documentos reforcam a
perspectiva salvacionista da Educacdo e a vinculam ao desenvolvimento econémico, apesar
de estudos evidenciando que s6 os sistemas escolares ndo sdo capazes de modificar a
realidade dos estudantes, por n&o alterarem o modelo social vigente.

O primeiro documento analisado, apresentado em 2008, foi o0 Relatério de Monitoramento
Global de Educacdo Para Todos (EPT), que, segundo seus autores, “foi elaborado e editado
pela Representacdo da UNESCO no Brasil, de forma independente da equipe do Education
for all Global Monitoring Report (EFA, GMR, UNESCO, Paris), e ndo estd sob sua
responsabilidade” (UNESCO, 2008, p.3). O segundo documento, denominado Current
challenges in Basic Science Education (UNESCO, 2011), critica o Ensino de Ciéncias no
Brasil e aponta caminhos “inovadores” para a resolugdo de deficiéncias na alfabetizacao
cientifica em nosso pais. O terceiro documento, intitulado Relatorio Educacéo para Todos no
Brasil, 2000-2015 (EPT Brasil), foi fruto de colaboracdo da UNESCO, via Acordo de
Cooperacao Técnica Internacional, com o Ministério da Educacéo brasileiro (MEC), lancado
em 2014, e cujo objetivo central foi explicitado na abertura do texto: “contribuir para a
formulacdo e implementacgdo de politicas integradas de melhoria da equidade e qualidade da
educacdo em todos os niveis de ensino formal e ndo formal” (BRASIL. UNESCO, 2014, p.3).

Convém alertar que os documentos serdo interpretados como parte da formulagio ideoldgical
de diversos agentes, incluindo os interesses do Estado para a educacdo brasileira, com fortes
lagos de aproximacdo com o organismo internacional. Destacamos que a selecdo envolve um
periodo que consideramos de continuidade na linha politico institucional do MEC, isto &,
entre o periodo que vai de 2008 a 2015, apesar da “danca ministerial”?. Destacamos também
qgue a escolha da UNESCO se deu por sua forte articulacdo em diversos Estados latino-
americanos, influindo ndo sé nas politicas da educacdo béasica e da formacdo de professores,
como também na concepcdo, na formulacdo de estratégicas de Ciéncia e Tecnologia - e sua

1 Temos estudado o conceito de ideologia no marxismo cléssico, a partir das obras de Marx e Engels — Ideologia
Alemd e Manuscritos econdmico-filos6ficos; de Gramsci — Cadernos do Cércere; e nas obras do marxismo
contemporaneo de Istvan Mészaros — O poder da ideologia e Filosofia, ideologia e ciéncia social, bem como em
Slavoj Zizek - O ano em que sonhamos perigosamente.

2 Entre 2005 e 2012, o Presidente Lula teve como Ministro da Educacdo Fernando Haddad, que passou pelo
Ministério do Planejamento como assessor de Guido Mantega. Haddad foi o substituto de Tarso Genro na pasta.
Desde que assumiu o seu primeiro mandato, em janeiro de 2011, Dilma Roussef teve como ministros da
Educacdo: Fernando Haddad, que também passou pela Prefeitura de Sdo Paulo; Aloizio Mercadante, que saiu e
assumiu como Ministro da Casa Civil; José Henrique Paim; Cid Gomes, € o0 interino secretario-executivo do
MEC, Luiz Claudio Costa. Em 2015 a pasta é assumida por Renato Janine Ribeiro.
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base, a educagdo cientifica® -, e no direcionamento de investimentos em pesquisa e
desenvolvimento.

Tendo como principal objetivo discutir de que modo a noc¢do de educacdo se apresenta nos
documentos e como sdo apropriadas para o campo do ensino de Ciéncias, apresentaremos a
seguir uma revisdo sobre a insercdo da UNESCO no campo das politicas publicas em
educacdo, o debate sobre percep¢des que podem ser apreendidas dos textos analisados e, por
fim, traremos a baila alguns pontos que podem ser pensados quando refletimos as implicacGes
destas politicas para o ensino de Ciéncias.

Diante disso, indagamos, ainda: a UNESCO deve ser a formuladora privilegiada de politicas e
metas educacionais, principalmente para os paises de capitalismo dependente? Que criticas
podem ser feitas as “metas” (termo tipicamente empresarial) estabelecidas e as ideias-
forca/ideologia (MESZAROS, 2014) que surgem com destaque nos documentos?

Como hipétese inicial, parece-nos, como afirma Motta (2012), uma falécia acreditar que
“paises em processo de desenvolvimento podem atingir niveis de sucesso nos mesmos moldes
dos paises centrais” (p.263), e que se trata de “educar o consenso” (NEVES, 2005 apud
MOTTA, 2012, p.268). Essas questdes nos levam a pensar nos interesses financeiros e
ideoldgicos que podem existir por tras desse esforco obstinado que a UNESCO e seus
parceiros vém realizando para modular as politicas publicas em todo o mundo.

A UNESCO e a consolidacdo da ideologia do desenvolvimento pela via da
Educacéo

De acordo com Nogueira (1990), no periodo pds Segunda Guerra Mundial, nos anos 1950 a
1960, a Educacdo passou a ser vista como um instrumento do Estado para a recuperacgdo, o
crescimento econémico e a promoc¢do da igualdade a partir da ampliacdo do acesso aos
sistemas escolares. A euforia momenténea criada com o sucesso da economia dos paises da
esfera capitalista, principalmente os que se beneficiaram da contenda, capitaneados pelos
Estados Unidos da América (EUA), e fortalecidos pela propaganda ideoldgica do Welfare
State e do American Way of Life, levou as massas a desenvolverem uma crenca na igualdade
de oportunidades e na democracia. Contudo, grandes surveys como o Relatério Coleman, em
1966, nos EUA, e os dados coletados pelo Instituto Nacional de Estudos Demograficos
(INED), na Franca, entre 1962 e 1972, mostraram que nem todos conseguiam acessar €
permanecer nos sistemas educacionais e que, principalmente o ensino universitario, estava
restrito as elites.

Buscando investigar se de fato haveria a propagandeada igualdade nos sistemas educacionais
e tentando compreender qual tipo de aluno permanecia neles, essas pesquisas concluiram que
a escola ndo fazia grande diferenca na trajetoria dos estudantes a ndo ser para manté-los com
0 mesmo tipo de status social (FORQUIN, 1995). Naquele momento, no qual a “caixa preta”
da escola ia sendo aberta, Pierre Bourdieu e seus colaboradores responderam as inquietagdes
macrossociologicas que eram levantadas com as Teorias da Reproducdo Social e Cultural
(BOURDIEU, 2003). Tais Teorias reafirmavam que a institui¢do escolar mantinha pessoas na
mesma classe e condigdo social e que o fracasso escolar seria promovido em grande parte
porque o habitus das elites é legitimado e cobrado pela escola independentemente das
condig@es socioecondmicas dos discentes (IDEM, 2003).

3 Conforme explicitado nos documentos: Ensino de Ciéncias: o Futuro em Risco, de 2005; e Relatério de Ciéncia
da UNESCO, rumo a 2030, visdo geral e cenario brasileiro, de 2015.
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A partir de entdo, a critica dominou consideravel parte dos estudos educacionais até que, com
0 inicio da fase neoliberal do capitalismo, no final da década de 1980 e inicio da década de
1990, uma nova vertente associada a l6gica econdmica ditou visfes e acdes para 0 campo
educacional. Passou-se a compreender a educacao como investimento para potencial aumento
da produtividade. Tal ideologia, sistematizada como Teoria do Capital Humano, vem
servindo para justificar, sem explicar, as diferencas de desenvolvimento dos paises e as
desigualdades sociais (MOTTA, 2012).

Em sintonia com mudancgas nos rumos econdmicos e politicos, cada vez mais atreladas ao
pensamento hegemodnico, a UNESCO n&o permaneceu como mera expectadora das
dissencdes e mobilizou conferéncias para se pronunciar sobre tais visfes, produzindo
propostas, firmando parcerias e fundando o Programa Educagéo Para Todos (EPT). De acordo
com seu Relatério de 2014, o primeiro grande marco do EPT foi realizado em 1990, em
Jomtien (Tailandia), quando foram discutidas e definidas as necessidades basicas de
aprendizagem para os estudantes dos paises signatarios. Em 2000, na Cdpula Mundial de
Educacdo, realizada em Dakar (Senegal), com participacdo de 164 paises, “as metas
estabelecidas anteriormente foram avaliadas e redimensionadas, ao se considerar os desafios
de um novo milénio” (BRASIL.UNESCO, 2014, p.9). As duas conferéncias indicaram
preocupacdes com relacdo aos cuidados na educacdo da primeira infancia, a universalizacdo
da educagdo primaria, a alfabetizacdo e ao desenvolvimento de habilidades de jovens e
adultos, a paridade e igualdade de género e a qualidade do ensino de modo geral. Ambas
visaram preparar o caminho para que em 2015 fossem trabalhadas em uma nova conferéncia,
na Coreia do Sul, as questdes relativas a universalizacdo do acesso e a “qualidade” dos
sistemas escolares.

O programa EPT e a defesa dos interesses privados

Algo fica nitido no exame dos relatérios em questdo: o EPT privilegia o setor educacional
privado, incitando o Estado brasileiro a fomentd-lo ao incentivar a participacdo de
empresarios na Educacdo. Os documentos enfatizam: os empresarios sao movidos pelo desejo
de realizar acdes em prol dos segmentos sociais mais desfavorecidos e parcerias com atores
privados e ndo-governamentais sao essenciais para que todos tenham acesso a educacao de
qualidade (UNESCO, 2008). E afirmam: "o crescimento da populacdo nessa faixa etaria
[escolar] demanda uma ampliacdo da oferta incompativel com a capacidade de atendimento
do setor publico” (BRASIL.UNESCO, 2014). Entretanto, os documentos ndo trazem
evidéncias dos limites da capacidade de financiamento estatal a educacéo publica.

Os documentos também frisam que a educacéo profissional, podendo estar incluida ou ndo na
educacdo escolar, deve ser oferecida por agentes publicos e privados a fim de resgatar a
formacédo profissional para o mundo do trabalho e que é necessario existir uma articulagdo
intima entre “redes de Ensino, sobretudo as instituicdes dos sistemas nacionais de
aprendizagem (SNA), entidades paraestatais organizadas e gerenciadas por orgaos sindicais
(confederacdes e federagdes) de representagdo empresarial, entre eles o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), o Servico Nacional de
Aprendizagem de Transportes (SENAT), o Servigo Social do Comércio (SESC) e o Servigo
Social da Industria (SESI)” (BRASIL.UNESCO, 2008).

A introducdo e apropriacdo da Teoria do Capital Humano e da Teoria do Capital Intelectual
na vida educacional e no cotidiano escolar denunciam que o uso do trabalho como principio
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educativo legitima a mercantilizacdo dos diplomas, a l6gica empresarial dentro das escolas e
0s processos de reificacio (SHIROMA E EVANGELISTA, 2015). Atentos a isto,
acreditamos que os Relatérios auxiliam esse processo por sugerir indiretamente a diminuicao
do papel do Estado na vida social.

O EPT Brasil frisa que a analise quantitativa a partir do indice de Desenvolvimento de
Educacdo para Todos e outras avaliacdes externas sdo essenciais para que 0 movimento se
torne cada vez mais “eficaz” e garanta direitos de aprendizagem a todos. De acordo com 0s
documentos, seria importante que a valorizagdo do professor estivesse atrelada aos
indicadores de qualidade da educagédo (BRASIL.UNESCO, 2014). Mas a valorizacdo surge
atrelada a ideia de avaliacdo como responsabilizacdo (accountability), se torna balizadora de
punicgdes e bonifica¢bes, demarcando o recrudescimento da l6gica empresarial de rotatividade
de trabalhadores, por exemplo.

N&o obstante, Shiroma e Schneider (2013), assim como Lamosa e Macedo (2015), esclarecem
que tais politicas, ao pautarem-se na meritocracia, sem levar em consideracdo as
peculiaridades, os contextos e as trajetérias de cada escola, turma ou docente geram
desigualdades, reforcam injusticas e provocam exclusdo. Incentiva-se a perspectiva de um
professor de resultados e a mercantilizacdo da Educacéo, ja que o docente é remunerado por
sua producdo, traduzida por indices de aprovacdo dos alunos. Mas, segundo o relatorio, a
introducdo e a ampliacdo da cultura de avaliacdo de larga escala permitiu inquestionaveis
avancos.

“A educacdo € uma atividade que envolve interacdo entre pessoas ¢ muda
vidas; por essa razdo, configura-se como um empreendimento [grifo nosso]
essencialmente humano. A busca de “exceléncia para todos” tem caminhado
pari passu com politicas orientadas para obtencdo de resultados
reconhecidos e mensuraveis”. (BRASIL. UNESCO, 2014, p.48)

Acreditamos que, enquanto a educacdo for vista como um empreendimento, esta forma de
avaliacdo permanecera sendo fomentada e encorajada, estimulando a competicdo entre pares
profissionais e induzindo divisdes na categoria docente que, por fim, sera responsabilizada
pelos fracassos escolares. Além disso, como se sabe, a meritocracia propalada ndo significa
sindnimo de justica, ainda mais dentro dos sistemas escolares (DUBET, 2004).

O programa EPT e sua insercado nas politicas educacionais brasileiras

O EPT Brasil defende diretrizes que permeiam a¢fes nos marcos legais e institucionais,
influenciando o planejamento, o financiamento e a avaliagdo dos sistemas escolares
(BRASIL.UNESCO, 2014). Para ilustrar, é descrito que as leis n° 10.639/2003, n°
11.645/2008 e n° 11.738/2008 s&o originarias da pressao feita pelo tratado de Dakar. Porém,
nenhuma dessas leis foi ainda, de fato, implementada de modo amplo na educacdo brasileira.
Outro ponto € o protagonismo atribuido ao Plano Nacional de Educacdo 2001-2010.
Curiosamente, enquanto para PICCININI et al (2014) o PNE pode ser visto como um
instrumento coercitivo para formatar e conformar trabalhadores da educagdo, através de
politicas publicas que amplificam a precarizacdo em todos 0s niveis educacionais, e para que
0 processo de proletarizacdo docente seja intensificado, para a UNESCO (2008), o PNE é um
forte indicio do avanco na legislacdo educacional brasileira, além de ter sido estratégico ao
demandar desdobramentos como o curriculo nacional.

Aparentemente baseado em senso comum ou em referenciais ndo muito claros, o EPT
também enaltece sua participacdo nos Pardmetros Curriculares Nacionais, como fica evidente
no Relatério de 2008, enquanto autoras como Lopes (2015) e Macedo (2014) vém
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desconstruindo a ideia de que ter um curriculo homogéneo para toda uma nacdo possa ser
sindnimo de diminuicdo das desigualdades educacionais.

O programa EPT e o ensino de Ciéncias Naturais

O Relatério Educacéo para Todos itera que Ciéncias Naturais deve se figurar como disciplina
no Ensino Fundamental com papel na “compreensdo elementar” dos conceitos cientificos
(2014, p.11). Baseando-se nas avaliacdes do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA) da OCDE — 2000 a 2012 —, que foca a andlise nos indices alcan¢ados nas avaliagdes, 0
EPT Brasil afirma que o pais teve baixo desempenho nas avaliagdes, mas obteve melhora de
8% na disciplina. Tal performance no PISA seria alarmante, pois, para a UNESCO (2011), o
crescimento econdmico do Brasil dependera diretamente do avanco na alfabetizacdo
cientifica. Porém, para a entidade, as deficiéncias dos professores de Ciéncias s&o um dos
principais entraves, ja que eles seriam mal treinados em metodologias de ensino do
pensamento cientifico e, consequentemente, ao se planejarem, acabariam por definir objetivos
de aprendizagem insatisfatorios. Como solucdo, sugere-se incorporacao e aquisicdes de
produtos educacionais produzidos pela iniciativa privada que garantam

(...) desenvolvimento profissional para docentes com contetido e métodos de
ensino, programas de monitoramento, curriculo estruturado e o
fornecimento de materiais didaticos, como uma forma de melhorar a
qualidade da educagdo na sala de aula e desenvolver a capacidade dos
professores para ensinar ciéncias [grifos nossos] (UNESCO, 2011, p. 96).

Além de conotar uma ampla desqualificacdo docente, tal visdo de educagdo ignora outras
variaveis que influenciam o éxito/fracasso escolar. Acrescido a isso, ensinar Ciéncias vai além
de aplicar metodologias de ensino genéricas, pois o docente deve atuar como um mediador na
construcdo do conhecimento escolar em sala de aula, criando oportunidades para que alunos
reais compreendam o mundo. Nesse sentido, a autonomia curricular e de elaboracdo de
materiais didaticos constituem pré-requisitos para que a profissdo docente possa de fato se
realizar como trabalho intelectual capaz de apreender e ressignificar sentidos que circulam
nos espagos escolares.

Em relagdo ao Ensino Médio (EM), o EPT Brasil apoia “propostas curriculares inovadoras”,
como 0 PROEMI - Programa Ensino Médio Inovador -, cujo foco esta na ampliacdo do tempo
na escola, com 3.000 horas de carga minima, que se funde (ou confunde) com a perspectiva
de “integrar e articular os conhecimentos das diferentes areas e fortalecer as atividades
relacionadas a iniciacdo cientifica” (2014, p.79). Outro programa apoiado é o Formacéo
Continuada dos Professores do EM, visando a “qualidade” atraves de formacdo para
implantacdo das Diretrizes Curriculares, tendo trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia como
eixos centrais, mas considerando a possibilidade de “oferta mais flexivel de itinerarios
formativos”, que aproximariam o aluno do mercado de trabalho, por exemplo, via
PRONATEC EJA?, que, sabemos, inclui financiamento publico para a rede privada de ensino.

O EPT Brasil da destaque ao Programa Mais Educacéo, que objetiva a educacéo integral, isto
é, acrescenta em parte do contraturno escolar, a¢cBes que envolvem educacdo ambiental,
promogdo da salde e investigagdo no campo das ciéncias da natureza. Programa que tem
crescido quantitativamente e amealhando criticas & sua implantacdo sem investimento.

4 O PROEJA foi integrado as acBes do PRONATEC em 2013, para oferta de cursos de formac&o profissional a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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O ensino de Ciéncias Naturais, portanto, ¢ apoiado pela UNESCO nas mesmas bases e
formulacBes problematizadas ao longo do trabalho. A alfabetizacdo cientifica (UNESCO,
2011) destaca-se como necessaria a formacdo para alcance de resultados escolares. Chega-se
a manutencdo da racionalidade técnica, com exaltacdo do ensino por investigacdo, da
inovacdo e das tecnologias para alcance da aprovacdo. Uma racionalidade que né&o
problematiza a transposicao linear entre producéo cientifica e ensino de Ciéncias.

A Organizacgdo reconhece que mesmo com estratégias governamentais para os objetivos de
Dakar - marcos legais, planejamento®, financiamento e avaliagcdo, dentre outros -, ndo se
chegou a qualidade, com base nos resultados das avaliagcBes internacionais, dados de
repeténcia e evasdo. Por ndo bater as “metas” estipuladas o pais “ndo atingiu o patamar
necessario no desenvolvimento da qualidade na educacao” (IDEM, p.55). Nao por acaso, a
UNESCO também defende a transformacéo de salas de aulas de ciéncias em laboratorios, de
modo que sejam “um componente importante para o desenvolvimento de capital humano na
economia atual” (UNESCO, 2011, p. 98). Mas, afinal, o ensino de Ciéncias na conjuntura
brasileira deve ser pensado amparado em conceitos mercantilistas e meritocraticos ou
humanistas e democraticos?

Considerac0es finais

“Pior do que estd nao fica’®.

O presente trabalho apresentou visdes e interesses presentes em trés documentos importantes
da UNESCO. Acreditamos que as politicas publicas para a educacdo e para o ensino de
Ciéncias, a exemplo da Medida Proviséria 746/2016, que reforma o EM, tém se articulado aos
principios ditados por formuladores internacionais, como UNESCO, BM, OCDE e outros. No
ambito ideoldgico, a UNESCO busca criar consensos e dar direcionamentos genéricos que
ndo abordam de frente a contradicdo capital-trabalho, em uma época de desemprego em
massa e retracdo da producdo de bens materiais, quando a educacdo é responsabilizada pela
baixa competitividade, pelo atraso no desenvolvimento, na producéo cientifica e tecnoldgica e
pelo déficit de inovagdo (UNESCO, 2015).

Por isso, é necessario que pensemos sempre em novas estratégias de luta em prol da educacgéo
cientifica, da autonomia, valorizacdo e de melhores condi¢cBes de trabalho docente. Nao
cremos que reproduzir os discursos das classes dominantes seja uma saida viavel para se alcar
a educacdo de qualidade para a classe trabalhadora ou romper com a proletarizagdo docente.
Sendo assim, concordamos quando Dubet (2004) afirma que universalizar o ensino ndo pode
ser 0 mesmo que massifica-lo e reforca que ndo existe, nos padrdes atuais, uma escola
perfeitamente justa. Para ele, o caminho para melhorar os sistemas educacionais nao é partir
de premissas que, no fundo chocam-se entre si, mas sim evidenciar os problemas, algo que os
relatorios discutidos pouco fazem ao optarem pelo senso comum em relacdo as questdes
sociais, politicas e econémicas, sem discutir 0 que tem levado os paises periféricos ao
empobrecimento, ao desemprego e a violéncia. Para nos, a adaptacdo do modelo educacional

5O documento cita o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacio, implementado por organizagGes
ligadas ao empresariado brasileiro, como exemplo para o alcance das metas.

¢ Ministro da Educagcéo fala a Exame.com, em 15/12/2016. Disponivel em: http://exame.abril.com.br/brasil/pior-
do-que-esta-nao-fica-diz-ministro-sobre-educacao-no-pais/
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em prol da “qualidade” e do “cumprimento de metas heterdbnomas”, ou de “competéncias e
habilidades” € um subterflgio para que o trabalhador transite ao mundo do trabalho sem
questionar suas contradigdes.

Por fim, cabe lembrar que ndo foi possivel apresentar neste trabalho todas as nuances e
declaracGes problematicas presentes nos relatorios do EPT. Mas ressaltamos que Educacéo é
muito mais que escolarizacdo e que assertivas como “o alcance dos objetivos de Dakar
dependera do crescimento econdmico” (UNESCO, 2008) sdo especialmente problematicas e
contraditérias quando se espera que a qualidade de um sistema educacional injusto e
excludente esteja entre as prioridades, em especial em épocas de crise da economia. Como
indica Saes (2009) as escolas publicas continuardo penalizadas propositalmente pela
sociedade e pelo Estado por, justamente, atenderem aqueles que ndo fazem parte das classes
médias ou das elites.
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