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RESUMO

O estudo apresenta o desenvolvimento de uma estratégia para o ensino de artropodes, com o
intuito de amenizar as dificuldades vivenciadas no ensino aprendizagem deste assunto. Tendo
como pergunta de pesquisa: em que termos o ensino de artropodes por meio de uma sequéncia
de ensino investigativa é capaz de promover uma aprendizagem socialmente relevante? E a
seguinte questdo norteadora: como os estudantes relacionam o conhecimento escolar com a
vida?. A atividade foi realizada com estudantes do 7° ano do ensino fundamental de uma
escola pablica, onde se desenvolveu uma sequéncia de ensino em quatro etapas. Tendo como
referencial tedrico Carvalho (2004), Carvalho e Gil-Peres (2011), Zabala (1998) e Martins
(1999). As estratégias utilizadas na atividade se mostraram eficazes por promover discussao e
reflexdo sobre questdes sociais, permitir a relagdo entre o conhecimento cotidiano e o
conhecimento cientifico além de contribuir para a tomada de atitude dos estudantes.
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Abstract

The study presents the development of a strategy for the teaching of arthropods, in order to
alleviate the difficulties experienced in learning this subject. Having as a research question: in
what terms the teaching of arthropods through a sequence of investigative teaching is capable
of promoting socially relevant learning? And the following guiding question: how do students
relate school knowledge to life? The activity was carried out with students of the 7th year of
elementary school in a public school, where a sequence of teaching in four stages was
developed. Carvalho and Gil-Peres (2011), Zabala (1998) and Martins (1999) are the
theoretical references Carvalho (2004). The strategies used in the activity proved to be
effective in promoting discussion and reflection on social issues, allowing the relationship
between everyday knowledge and scientific knowledge, as well as contributing to student
attitudes.

Key words: science teaching, following teaching, social relevance.

INICIANDO A CONVERSA

O processo de ensino sempre esteve voltado para a aprendizagem, contudo o que se observa
na pratica da sala de aula e em diversas pesquisas € um distanciamento entre os aspectos que
norteiam as formas de ensinar em relacdo aos aspectos que orientam as formas de aprender.

Apesar dos constantes avancos cientificos e tecnoldgicos, observa-se que o ensino de Ciéncias
ainda se encontra restrito as aulas expositivas que privilegiam o ensino de conceitos, com
minima participacdo dos estudantes. Essa realidade educacional de acordo com Krasilchilk
(2004) tem demonstrado que, o trabalho escolar em sua maioria estd ocorrendo de forma
dissociada do cotidiano do estudante e, portanto ineficiente quanto a promocdo de uma
educacdo cientifica.

Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), orientam para a necessidade de
inclusdo, nos curriculos de Ciéncias, dos contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais
(BRASIL, 1998). Entretanto ¢ dada maior importancia aos conceitos a serem ensinados,
privilegiando o curriculo concebido como um fim em si mesmo e ndo como instrumento de
construcdo de conhecimentos pelos estudantes. N&o se deve desmerecer a importancia dos
conceitos, mas questionamos a forma como estes sdo abordados. Para Sasseron (2013) a
compreensdo de conceitos cientificos € fundamental para que os estudantes possam aplica-los
a diferentes situacdes e de modo apropriado em seu dia a dia. No entanto para que novos
conceitos possam ser aprendidos faz-se necessario ancora-los em conhecimentos ja presentes
na estrutura cognitiva dos estudantes. O professor deve buscar conhecer essa bagagem e
incorpora-la as aulas que ministra (B1ZZO, 2009).

Os conhecimentos que os estudantes trazem pra sala de aula, que sdo parte de incorporagdes
cotidianas, sdo comumente ignorados durante as atividades, entretanto sdo indispensaveis para
a estruturacdo de novos conhecimentos. Isso abalou a didatica tradicional, que tinha como
pressuposto que o estudante era uma tabula rasa, ou seja, que ndo sabia nada sobre o que a
escola pretendia ensinar (CARVALHO, 2004). Diante das novas concepgdes de educacéo,
Teixeira e Sobral (2010) apontam para a necessidade de “articulagao entre o que o estudante
ja sabe e o tema de aula apresentado representando um desafio para o ensino de Ciéncias”
(p.667).

O ensino de Ciéncias por abordar conhecimentos muito amplos como meio ambiente, 0s seres
vivos, 0 corpo humano, fisica e quimica, torna-se magante, em decorréncia do pouco tempo
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disponivel para trabalhé-los, necessitando da adocdo de estratégias que despertem o interesse
dos estudantes. Tapia e Montero (2004) enfatizam que ‘“quando os alunos percebem o
significado ou a utilidade intrinseca do que devem aprender, seu interesse aumenta em
praticamente todos o0s casos, embora mais naqueles que tendem a atuar buscando
desenvolvimento da competéncia pessoal” (p.179).

Um dos assuntos trabalhados na disciplina Ciéncias no ensino fundamental, em que o0s
estudantes encontram dificuldade de aprendizagem é o Filo Artropode, por representar um
grupo que aborda muitos termos e conceitos, 0 maior numero de espécies identificadas, com
formas e funcdes variadas. Todos esses aspectos tornaram o estudo deste filo uma atividade
mecanica de assimilacdo, em que a preocupacdo é fazer distingdes entre as classes sem 0
comprometimento com a contextualizagdo do assunto numa perspectiva critica, 0 que
impossibilita que os estudantes facam uma relacdo dos conteudos estudados em Ciéncias com
seu cotidiano, acreditando que o objetivo desse ensino seria somente a memorizacdo sem
nenhuma rela¢do com o contexto.

Muitos professores preocupam-se em classificar os representantes por numero de antenas,
patas e segmentos corporais, dando menos énfase a aspectos sociais, como o periodo de
defeso do caranguejo, que envolve o estudante como consumidor e pode inclusive,
desencadear outras discussdes como a condi¢cdo dos catadores que tem sua renda
exclusivamente dessa atividade ou a extin¢do da espécie.

Ao trabalhar esse assunto € comum uma visdo unilateral, de estudante e professores, sobre 0s
prejuizos relacionados ao filo sendo dada pouca importancia aos inimeros beneficios que se
tornam pouco conhecidos.

A partir da problematica vivenciada em sala de aula propdem-se a seguinte pergunta de
pesquisa: Em que termos o ensino de artrépodes por meio de uma sequéncia de ensino
investigativa é capaz de promover uma aprendizagem socialmente relevante? E a seguinte
questdo norteadora: Como os estudantes relacionam o conhecimento escolar com a vida?

A estratégia referida acima visam proporcionar aos estudantes condi¢cdes de trazer seus
conhecimentos prévios para iniciarem os novos, terem ideias préprias e poder discuti-las com
seus colegas e com o professor, passando do conhecimento espontaneo ao cientifico e tendo
condicdes de entenderem conhecimentos ja estruturados por geracGes anteriores.

ETAPAS DO DESENVOLVIMENTO

Esta pesquisa apresenta um delineamento do tipo qualitativo, assumindo a modalidade de
pesquisa narrativa (CLANDININ; CONNELY, 2011). A proposta de ensino foi desenvolvida
em uma escola publica, no municipio de Abaetetuba/PA. A atividade ocorreu em 9 aulas
distribuidas em trés encontros, nos quais desenvolveu-se uma sequéncia de ensino
investigativa sobre artropodes, em quatro etapas: levantamento dos conhecimentos prévios
dos estudante, introdugdo do conhecimento cientifico para reflexdo das equipes sobre a
atividade, mediacéo do professor para possivel reestruturacdo do agrupamento e aplicacdo de
um jogo didatico para reiteragdo dos conceitos

Participaram dessa atividade 6 estudantes do 7° ano do ensino fundamental, os quais foram
distribuidos em dois grupos: grupo 1, grupo 2. Utilizamos como instrumentos investigativos
registros em audio e video, utilizados para registrar o0 maximo de informacgdes durante o
desenvolvimento da proposta de ensino, os quais foram transcritos na integra e compuseram o
material empirico. O material empirico, constituido pelas falas dos estudantes, foi analisado
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por meio da Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2014), com a finalidade de
construir novas compreensdes sobre os fenémenos investigado.

Primeira atividade: Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudante

Os estudantes foram orientados a organizarem-se em equipes e receberam representantes de
diferentes animais, como: acaro, caranguejo, abelha, aranha, siri, borboleta, barata, grilo,
formiga, besouro, pernilongo, construidos de biscuit!, para que a partir da semelhanca de suas
caracteristicas externas, como: nimero de patas, estrutura corporal, presenca ou auséncia de
asas, numero de antenas, pudessem agrupa-los. Somente trés caracteristicas externas, tais
como presenca/auséncia de asas, numero de patas, estrutura corporal, foram identificadas e
registradas pelos estudantes as quais permitiram a formacdo do primeiro agrupamento:
terrestres/aéreos; corpo mole/duro, nimero de antenas/ patas. Tanto os registros, quanto o
agrupamento, foram socializados com a turma. Neste momento o professor também anotou 0s
relatos das equipes na lousa para posterior discusséo:

Grupo 1: O caranguejo, besouro, barata, siri e o grilo, agrupamos como
animais de corpo duro, que apresentam uma casca dura protegendo o corpo.
Ja a formiga, pernilongo, aranha, acaro, abelha e borboleta como seres de
corpo mole, imbua e centopeia. A borboleta, o besouro, pernilongo, abelha e
grilo foram agrupados em animais que voam. Enquanto que a barata, acaro,
caranguejo, aranha, siri e formiga em animais que ndo voam. Em relagéo ao
nimero de patas: caranguejo tem 5 pares de patas, acaro e aranha tem 4
pares patas, siri, pernilongo, formiga, grilo, barata, borboleta, besouro e
abelha tem 3 pares, centopeia 15 pares e embué com 20 pares.

Grupo 2: A formacdo do primeiro agrupamento se deu quanto ao numero de
patas, 3 patas: siri, pernilongo, formiga, grilo, barata, borboleta, besouro e
abelha; 4 patas: acaro e aranha e 5 patas o caranguejo, centopeia 15 pares e
embuéa com 20 pares. Quanto a dureza do corpo classificaram caranguejo,
siri, besouro, barata, formiga, acaro e grilo como animais de corpo duro, e
aranha, pernilongo, borboleta e abelha, como animais de corpo mole. Os
animais que voam: borboleta, pernilongo, barata e abelha; os que ndo voam
sdo: grilo, acaro, caranguejo, siri, besouro, aranha e formiga.

Registrar a socializacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes € muito importante, para
que ao entrarem em contato com novos conhecimentos cientificos possam reestrutura-los.

E preciso levar os alunos da linguagem cotidiana a linguagem cientifica e
essa transformacéo, da palavra que os alunos trazem para a sala de aula, com
significados cotidianos, para a construcdo de significados aceitos pela
comunidade cientifica tem um papel importante na construgdo de conceitos
(CARVALHO, 2004, p.312).

Segunda atividade: Introducdo do conhecimento cientifico para reflexdo das
equipes sobre a atividade

O professor introduziu os conceitos cientificos apresentando as caracteristicas externas que
identificam o filo, para que os estudantes pudessem comparar com as citadas anteriormente,
reestrutura-las e distribui-los em grupos menores. Identificando posteriormente os beneficios
e prejuizos dos representantes conhecidos por eles. Novamente o resultado desta etapa foi
socializado com a turma favorecendo assim a contextualizacéo e a discussao. Nesse sentido,
assumir o papel central do principio da contextualizagdo na formacao da cidadania implicou

1 E uma massa usada para criar artesanato, conhecida como porcelana fria, resultado de uma mistura de amido
de milho cola branca, 4cido citrico e vaselina.
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na necessidade da reflexdo critica e interativa sobre situagGes reais e existenciais para 0s
estudantes.

Apo6s o0 contato com o conhecimento cientifico os grupos puderam reestruturar suas
compreensdes, reagrupando o0s representantes nas classes dos artropodes: crustaceos,
aracnideos, insetos, quilépodes e diplopodes, manifestado nos relatos dos grupos:

Grupo 1: aracnideo — aranha; insetos — abelha, grilo, formiga, pernilongo,
besouro e borboleta; crustaceos — caranguejo e siri; quilépode — centopeia;
diplépode — embua.

Grupo 2: aracnideo — aranha; insetos — abelha, grilo, formiga, barata,
pernilongo, besouro; crustaceos — caranguejo e siri; — diplépode - embud,
quilépode - centopeia.

O grupo 1 (re)agrupou os representantes em cinco classes, porém nao souberam em que classe
colocar o &caro, provavelmente pelo fato do mesmo apresentar uma exce¢do a regra de sua
classe, pois apresenta o corpo fundido (fusdo do cefalotérax com o abdémen). J& o grupo 2
ndo agrupou o &caro na classe aracnideo por considera-lo diferente dos representantes desse
grupo, critério este adotado pelo grupo para nao agrupar a borboleta na classe insetos.

Em relagdo aos beneficios e prejuizos ocasionados por alguns artrépodes os grupos fizeram as
seguintes consideracdes:

Grupo 1: Beneficios - abelha — produgdo de mel; caranguejo e siri —
alimentacgdo. Prejuizos — aranha e centopeia — venenosas (algumas aranhas);
grilo e barata — roem roupa e outros objetos; acaro — alergia; pernilongo —
transmissores de doencas.

Grupo 2: Beneficios — caranguejo e siri — importancia alimentar e
econdmica; borboleta — atrativo turistico; grilo, besouro e barata — alimento
em alguns paises; abelha — producdo de mel. Prejuizos — barata — roer
roupas.

Terceira atividade: Mediacdo do professor para possivel reestruturacdo do
agrupamento.

Nesta etapa da atividade os estudantes, sobre a orientacdo do professor, puderam rever suas
classificagOes a partir da compreensdo dos conhecimentos introduzidos, fazendo as devidas
reestruturacdes. A andlise dos resultados obtidos pelos estudantes e/ou por outros grupos pode
sem duavida, gerar conflitos cognoscitivos e conduzir a formulagdo de novas hipoteses que
levam a (re)construcdo das concepcdes cientificas (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2011).

Quarta atividade: Aplicacdo de um jogo didatico para reiteracdo dos conceitos.

Nesta atividade as equipes foram convidadas a participar de um jogo de dominé produzido
previamente pelo professor constituido de 28 pecas, compostas de duas extremidades, cada
uma contendo imagens, importancia, classes ou caracteristicas dos diferentes representantes
dos artrépodes, disponibilizado um jogo para cada equipe de quatro estudantes. As regras do
jogo foram explicadas aos alunos pelo professor.

PERCEPCOES QUE EMERGIRAM

No primeiro momento da atividade, em que os estudantes foram orientados a organizar-se em
grupos, foram observadas duas situacdes: estudantes tendem a agrupar-se por afinidade e
alguns (“desinteressados”, com baixo rendimento) ficaram sem grupos. Diante dessa situagdo
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o0 professor interviu redistribuindo os estudantes em equipes mais heterogéneas, que favoreca
a troca de experiéncias permitindo o crescimento das competéncias e habilidades. Segundo
Martins et al. (2009), quando o objetivo € a aprendizagem, a afinidade ndo deve ser um
critério de agrupamento, pois o principal objetivo da estratégia € a interacdo cognitiva e a
construcdo de conhecimentos.

Para trabalhos desta natureza em que se objetiva que o estudante assuma uma postura mais
ativa e participativa no sentido da constru¢cdo do conhecimento, a formacdo de grupos
extrapola a simples organizacdo em equipes. Trata-se de permitir uma maior interacdo entre
0s estudantes de um mesmo grupo e destes com outros grupos, ja que em grupos menores 0s
estudantes sentem-se mais a vontade para expressar suas opinides, criticas e dividas a
respeito de determinada situacdo que para uma turma toda. Zabala (1998, p.136) destaca que
“sd se aprende a participar, questionar, debater, comprometer-se, responsabilizar-se, quando
ha possibilidade de fazé-1o”.

N&o menos importante, foi o desenvolvimento dos contetdos atitudinais e procedimentais que
0s agrupamentos favoreceram, ja que 0s estudantes assumiram uma postura participativa que
envolveu entre outros a solidariedade, maior atencdo a opinido dos colegas, respeito,
organizacao e estratégias para que aprendizagem fosse alcancada. De acordo com Zabala
(1998), a escolha dos contetidos, ou seja, do que ensinar deve englobar contetdos conceituais,
procedimentais, atitudinais, os quais tem extrema importancia para a ocorréncia de uma
aprendizagem significativa.

A utilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes superou as expectativas, no que diz
respeito a exposicdo de concepcles sobre 0 assunto, pois ao contrario do que se esperava de
estudantes inseridos em uma educacdo tradicional, os relatos foram bastante caracteristicos e
permitiram uma proveitosa discussdo entre 0s grupos.

Grupo 2: Imaginava que para classificar os artrépodes precisaria saber as
caracteristicas de cada grupo, assim fica mais facil, a gente identifica as
caracteristicas no proprio animal.

Grupo 1: Os mosquitos, as aranhas sdo animais que pertencem a esse grupo
e causam grandes prejuizos ao homem. O mosquito passa dengue, febre
amarela.

Grupo 1: Os artrépodes sao invertebrados que tem esqueleto fora do corpo.
Tem espécies que comemos cOMO camardo, caranguejo, e outros que nao
comemos, como borboleta, aranha, barata, grilo, formiga.

Trabalhar com conhecimentos prévios € uma excelente oportunidade de se inserir 0s conceitos
cientificos, pois permite haver o confronto entre as ideias que se tem e as novas,
possibilitando uma mudanga conceitual a partir das proprias percepg¢des de inadequacgdo de
um conceito a determinada situacdo, sem a necessidade de apontamento do erro pelo
professor. Com tal intencdo Cachapuz et al. (2002), confirma:

J& ndo se aceita a ideia de um sujeito pré-constituido, mas um sujeito a
constituir-se, se auto-regula e auto-transforma a medida que (re)constréi e
transforma o0s seus conceitos, que modifica sua estrutura conceitual, que
muda de maneira de observar e de pensar os fenémenos (p.152).

Os processos de auto-regulacdo e auto-transformacéo foram favorecidos, em decorréncia do
contetdo conceitual trabalhado nesta atividade (artropodes) abordar representantes que fazem
parte do cotidiano dos estudantes, o que possibilitou uma gama maior de conhecimentos
prévios. A utilizacdo dos representantes em biscuit despertou ainda mais o interesse pela
atividade, por se tratar de algo menos abstrato que as imagens disponiveis nos livros didaticos
ou em sites da internet. Como pode ser observado nas falas dos grupos.
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Grupo 1: Estudar um conteudo visualizando e pegando no material estudado
torna a aprendizagem mais facil.

Grupo 2: Na hora de mexer nos animais foi muito legal, todos ajudaram a
identificar as caracteristicas e comparar pra ver em que grupo ia colocar.

Grupo 2: Quando separamos 0S animais em grupo percebemos quem era
artropode e quem ndo era. Conhecemos alguns seres gque nem sabiamos que
pertencia a esse filo.

O aprendizado é mais efetivo e imediato quando os interessados encontram-se diante do
objeto de estudo (MARTINS, 1994).

Diante desse cenario, foi contagiante a euforia demonstrada pelos grupos ao manipularem os
animais, contando suas experiéncias com eles, tornando a atividade mais leve e descontraida.
Esse contexto de grande motivacdo e interesse produziu numerosos relatos sobre as
concepcdes prévias nos grupos, que foram devidamente socializados entre si e como 0s
demais grupos e registrados na lousa pelo professor.

Grupo 2: Eu ja tinha pegado em um escorpido sem saber que ele pertencia
ao grupo dos artropodes, pensava que 0s representantes desse grupo fossem
S0 0s insetos.

Grupo 1: Néo sabia que a casca do caranguejo e do camardo era o esqueleto
desses animais, talvez ja tenha ouvido falar nisso, mas ndo me marcou como
agora.

Grupo 2: Achava esse assunto muito chato, tinha que decorar muitos nomes,
dessa forma conseguimos perceber novas utilidades nesse estudo. Os
artrépodes nao trata somete nomes esquisitos, trata também de coisas da
alimentagdo, do ambiente, do nosso dia-a-dia, que descobrimos em uma
conversa na sala.

Por meio da manipulacdo e das discussdes 0s estudantes puderam perceber que tinham um
amplo leque de conhecimento sobre o tema em estudo, o0s quais foram registrados na lousa e
compartilhados com os colegas permitindo novas aprendizagens e (re)estruturacoes.

O dialogo e a escrita sdo atividades complementares, mas fundamentais nas
aulas de ciéncias, pois como o dialogo é importante para gerar, clarificar,
compartilhar e distribuir ideias entre os alunos, 0 uso da escrita se apresenta
como instrumento de aprendizagem que real¢a a construgdo pessoal do
conhecimento (OLIVEIRA; CARVALHO, 2005, p.349).

Quando foi solicitado aos estudantes para que relatassem sobre a importancia ecolégica e
econbmica dos animais manipulados, 0s mesmos demonstraram quase total falta de
conhecimento sobre essa relacdo, sendo necessario o professor criar questionamentos para
induzir a discussdo. Apesar de inUmeras tentativas poucos relatos foram feitos, sendo que
somente o grupo 1 soube relatar algumas importancias ecologicas dos artropodes, apesar de
ndo ter ciéncia da mesma.

Grupo 1: Sei que comemos camardo, caranguejo, importancia econémica,
mas ndo faco ideia da importancia ecolégica dessas espécies.

Grupol: No Faustdo apareceu o reporter comendo grilo, barata, escorpido.
Grupo 1: Parece que os insetos espalham os pdlens das plantas. As abelhas
produzem o mel. O camar&o, caranguejo, siri, lagosta servem de alimentos.

O pouco conhecimento manifestado pelos estudantes, sobre a relagdo ecoldgica e econdmica,
ratifica a negligéncia que se tem dado as relagdes sociais nos contetdos de Ciéncias. Esse fato
é reiterado por Santos e Mortimer (2000, p. 157), que afirmam que se ndo houver uma
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compreenséo do papel social do ensino de Ciéncias, pode-se incorrer no erro de uma “simples
maquiagem dos curriculos atuais com pitadas de aplicagdo das ciéncias a sociedade”.

Apos a introducdo do conhecimento cientifico, foi possivel aos estudantes reverem os relatos
da atividade por meio dos registros feitos no inicio da atividade, permitindo dessa forma a
(re)estruturacdo do conhecimento.

Grupo 1: O siri e o camardo sdo artrépodes do grupo dos crustaceos. A
casca dura deles é devido a substancia chamada carbonato de célcio.
Carrapato que se alimenta de sangue do cachorro é um artropode parasita.
Grupo 2: O esqueleto que forma o artrépode é diferente do nosso. O
artrépode tem exoesqueleto feito de quitina que protege o corpo deles de
muitos perigos.

Apesar da énfase dada a importancia ecologica e econémica dos artropodes, 0s grupos
centraram sua atencdo nas caracteristicas externas.

Nesse contexto, passa a ser o estudante, predominantemente, o principal responsavel por
tracar o seu percurso pessoal, cabendo ao professor o papel de facilitador e mediador dos
conhecimentos prévios, mesmo que adquiridos antes do ensino formal (CACHAPUZ et al.,
2002,).

Assim a mediacdo do professor torna-se um aspecto imprescindivel no desenvolvimento de
atividades desta natureza, em que o conhecimento estd em construcao pelo estudante. Mas nédo
foi facil para nos (professores) assumir uma postura mediadora, pois € cultural que os
estudantes recebam o conhecimento passivamente e por isso terdo resisténcia a um professor
gue ndo os dao respostas, mas sim que 0s estimulem a pensarem criticamente e a se
colocarem como sujeitos de sua prépria aprendizagem. A toda mudanca ha reagdes ou
rejeicGes e com o estudante nao é diferente, portanto o papel do professor nessa transicao é
fundamental em criar estratégias que estimule o aluno a argumentar (CARVALHO, 1996).

No sentido de desenvolver estratégias diferenciadas, realizamos o jogo com objetivo de
oportunizar aos estudantes um novo contato com o contetdo conceitual discutido, além de
permitir que os contetidos procedimentais e atitudinais também fossem trabalhados.

O jogo didatico foi recebido pelos estudantes com entusiasmo e durante as jogadas trataram a
atividade com responsabilidade promovendo uma maior concentracdo e consequentemente a
possibilidade de maior fixagdo, como podemos perceber claramente nos relatos dos grupos.

Grupo 2: Vamos deixar quem esta na vez pensar, olha o respeito!

Grupo 1: Se em todas as aulas fossem assim acho que aprendia melhor.
Grupo 1: Ndo tem pressao, a gente aprende brincando.

Grupo 2: Esse jogo € muito legal, as perguntas sao faceis.

Para tanto considera-se pertinente a fala de Fiorentine e Miorim (1990), a respeito do uso de
jogos didaticos como instrumento capaz de despertar o interesse do aluno, e/ou com a
finalidade de fixar o aprendizado. Atividades dessa natureza poderiam ser potencializadas se
fossem elaboradas pelos proprios estudantes, podendo favorecer aprendizagens que ndo foram
alcancadas. Entretanto a confeccdo do jogo exigiria um numero maior de aulas, neste caso
afirma Bromme (1988) os professores serdo levados a enfrentar continuamente exigéncias
contraditérias: por exemplo, a necessidade de dar tempo suficiente as equipes frente a
importancia de uma certa fluidez, que evite perdas de atencdo. Sem interferir no tempo
disponivel aos outros contetidos.
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AMARRANDO OS NOS

A estratégia se mostrou eficaz no ensino do contetdo de artrdpodes por apresentar atividades
diversificadas que desafiaram os estudantes em suas resolucdes tornando-os capazes de
disponibilizar conhecimentos cotidianos, permitindo um aprendizado individual e coletivo,
desenvolvendo o senso critico.

O jogo foi recebido com entusiasmo, alcangando o objetivo de promover um novo contato
com o conteddo conceitual e possibilitar uma nova interacdo entre os estudantes. Entretanto,
acreditamos que quando o jogo é construido pelo estudante, é capaz de potencializar o
desenvolvimento dos conceitos, procedimentos e atitudes.

O estudante deve se sentir responsavel pela sua aprendizagem e olhar o professor ndo mais
como aquele que transmite, mas o que direciona na constru¢cdo do conhecimento. Espera-se
com isso, que os professores deixem de ser meros “consumidores” de curriculos elaborados
em outras instancias e participem desse processo (AULER, 2003), criando estratégias
diferenciadas que visem atender a heterogeneidade de estudantes encontrados na sala de aula.
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