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Resumo

O trabalho objetiva compreender como os alunos da turma de ES | do curso de Ciéncias
Biologicas, licenciatura, da Universidade Federal de Goias percebem o movimento realizado
na disciplina na (re)construcéo de suas identidades docente. O trabalho de natureza qualitativa
caracteriza-se como um estudo de caso. Os dados advieram de uma roda de conversa
oportunizada depois da realizagdo da acdo da disciplina na escola-campo, fazendo emergir as
categorias: afetividade, interacdo estagiarios-escola e identidade docente. Revelou-se que o
compromisso docente na organizacgdo e problematizacdo dos contetidos com intento de formar
os futuros docentes como seres sociais, foi expresso pela afetividade. A partir dos relatos orais
e em acOes coordenadas, os alunos-estagiarios puderam ampliar, aprofundar, construir
conhecimentos e comunicar os resultados, abrindo as possibilidades para o desenvolvimento
de outras potencialidades.

Palavras chave:

Formacédo de professores, Ciéncias Biologicas, Estagio Supervisionado, Roda de
conversa.

Abstract

This work intends to understand how scholars of the class of Supervised Internship I, from the
Biological Science degree course of the Federal University of Goids, perceive the movement
done in this subject towards the (re)construction of their teaching identities. This research, of
qualitative nature, is characterized as a case study. The data came from a conversation circle
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provided after the realization of the subject action in the field school, provoking the emersion
of the categories: affection, interns-school interaction and teaching identity. It was revealed
that the teaching commitment in the organization and problematization of the contents, with
the intent of forming future teachers as social beings, was expressed by affection. From the
oral reports and in coordinated actions, the interns-scholars were enabled to widen, deepen
and build knowledge, as well as communicate results, opening up possibilities for the
development of other potentialities.

Key words:

Teacher formation, Biological Science, Supervised internship, Conversation circle.

Introducao

A formagdo de professores ¢ permeada por inumeros desafios, os quais possuem natureza
social, historica, epistemologica, pedagogica, politica e ideoldgica, reportando distintas
questdes que necessitam serem compreendidas na complexa teia que compde 0 processo
formativo (SELLES, 2014). Nesse viés, podem-se citar dois destes desafios: dicotomia entre
conhecimentos especificos e pedagodgicos e a relacdo teoria-pratica, estes que tem
historicamente propiciado discussdes no campo da docéncia em busca de uma formagao que
consiga minimizar essas disparidades em vista de uma relagdo em disciplinas especificas com
os saberes pedagdgicos e a indissociabilidade entre teoria-pratica.

Nesse movimento, o Estdgio Curricular Supervisionado (ECS), com 400h (BRASIL, 2001),
caracterizado como o “ato educativo escolar supervisionado desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em institui¢do de ensino superior” (BRASIL, 2008, p. 01), se
constitui nos cursos de formacdo como o climax tanto para os discentes quanto para os
formadores, os quais muitas vezes veem o ECS como a salvagdo da formagao inicial, como

um espaco onde todos os desafios devem ser solucionados.

Na contramdo dessas percepgoes referendadas em conversas com discentes e formadores
entende-se o ECS como um dos espacos onde ocorre a relagdo teoria-pratica, onde a
identidade docente ¢ (re)significada. Essa identidade, construida mediante um processo de
mediacao entre si e outrem (CIAMPA, 2001), ¢ (re)construida ao longo de toda a formacgao
nos distintos espagos que constituem a Universidade, como coloca Pimenta & Lima (2011, p.
62) “é construida ao longo de sua trajetdria como profissional do magistério”, se constituindo
0 ECS como “um lugar de reflexao sobre a construcdo e o fortalecimento da identidade”.

,

E, portanto no ECS que a identidade docente ¢ gerada, mediante a experiéncia vivenciada na
escola campo em atividades de pesquisa etnografica, com uma interven¢do e a docéncia em
aulas em consonancia com processos de reflexdo critica. Como referenda Dubar (1997, p.
177) as identidades sdo o resultado de trajetdrias, onde por intermédio de um trabalho coletivo
entre formadores, supervisores € alunos em formacao, dialoga-se com o experiencial, em
busca de reformular concepgdes e constituir outro mundo de sentidos e significados acerca do
ser professor, em um movimento de ruptura com visdes ingénuas sobre o Ensino de
Ciéncias/Biologia (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011).

Neste movimento, reforca-se o papel do formador, haja vista que, sua concepgao
epistemoldgica, a qual alicerca seu fazer docente se constitui como espelho para a prética
educativa dos licenciandos quando formados. Como argui Pimenta & Lima (2011, p. 35)
inimeras vezes nossos alunos aprendem conosco por observacao, “mas também elaborando

Formagéo de professores de Ciéncias 2



XI Encontro Nacional de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

seu proprio modo de ser a partir da analise critica” de como atuamos.

Assim, mediante o compromisso com a formacdo de futuros professores de Biologia
desenvolveu-se o Estdgio Supervisionado | (ES 1) do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (CB) da Universidade Federal de Goias (UFG) Campus Goiania pautado na
epistemologia da praxis (VAZQUEZ, 2011) dando margem a outros conhecimentos docentes,
tais como a estética, a subjetividade e a afetividade.

Nesse sentido, ao pensar no elemento estética ndo abordamos a ideia de “educagdo estética”,
mas tal como Rios (2010, p. 96), objetivou-se “langar claridade sobre a presenga da
sensibilidade — e da beleza — como elemento constituinte do saber ¢ do fazer docente”. Ainda
com a autora, corrobora-se que considerar essa dimensao na pratica docente “é trazer luz para
a subjetividade do professor, subjetividade construida na vivéncia concreta do processo de
formacgao e da pratica profissional” (p. 98).

Acerca da subjetividade entende-se que sdo os caminhos percorridos pelo sujeito que
(re)dimensionam seu olhar sobre o0 mundo. “As multiplas experiéncias singulares e coletivas
em tempos e espagos diferenciados contribuem para o reconhecimento sobre si e sobre o seu
trabalho e determinam a constituicdo do profissional” (OSORIO, 2011, p. 135). As
percepcOes sobre o ser e estar professor estdo constantemente em questdo, e por sua vez
ganhando expressdo na pratica pedagogica onde as concepgdes de homem, educacao, escola,
ensino, aprendizagem, sociedade e outras sdo externalizadas.

No gue concerne a afetividade, pontua-se em seu sentido amplo, que se refere “as vivéncias
dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente humanas” (LEITE,
TOSSONI, 2016, p. 2). Assim, € um elemento chave da constituicdo do professor, pois é essa
dimensdo que aproxima aluno-professor; professor-aluno; professor-aluno-familia; escola-
familia, levando a percepcdo o espaco da escola como uma locus onde todos sdo capazes de
aprender.

A preocupacdo com 0s conhecimentos citados possibilitou um processo de ruptura
paradigmatica com o ensino tradicional, marcando as aulas e o desenvolvimento do Projeto de
Intervencdo Pedagdgica (PIP) de outros contornos e sentidos. Recorrendo a Freire (2011, p.
26) entende-se que “[...] ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura, fora da boniteza
e da alegria [...] a educacdo deve ser estética e ética”, devendo os alunos abrir as cabegas para
conhecer para além do aceitdvel (HOOKS, 2013). Portanto, € nesse movimento que se
realizou, posteriormente, ao desenvolvimento do PIP na escola campo do ECS uma roda de
conversa objetivando dialogar sobre o experiencial.

Dado o exposto, este trabalho objetiva compreender como os alunos da turma de ES | do
curso supracitado percebem o movimento realizado na disciplina na (re)construgdo de suas
identidades docente.

Percurso metodoldgico da pesquisa

Este trabalho se caracteriza mediante uma abordagem de pesquisa qualitativa (OLIVEIRA,
2012) caracterizada por Oliveira (2012, p. 37) como “um processo de reflexdo e andlise da
realidade por meio da utilizacdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do
objeto de estudo em seu contexto histérico ou segundo sua estruturacdo”, constituida
mediante um estudo de caso (YIN, 2011).

Os dados que compGem este trabalho advém da Roda de Conversa realiza, posteriormente, ao
desenvolvimento do PIP na escola campo. Para o processo de dialogo os alunos deveriam
escolher uma foto disposta entre varias em uma caixa e (re)contar suas vivéncias objetivando
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detectar contribui¢cfes do processo para a (re)construcdo da sua identidade docente trazendo
ainda elementos subjetivos e afetivos. As falas foram gravadas e, em seguida analisadas.

Para a analise dos dados fez-se uso da Analise de Contetido (BARDIN, 2011), resultando as
seguintes categorias: 1) Afetividade, 2) Interagdo estagiarios-escola e 3) Identidade docente.

Por entre dialogos: significados e sentidos do estagio supervisionado

As “primeiras aproximacdes” entre os estagidrios € a escola foram permeadas pela interagao
entre esses dois elementos do processo educativo. Ressalta-se o compromisso da docente
com a disciplina, que ao assumir, como colocado, uma postura pedagdgica na epistemologia
da praxis, possibilitou outros sentidos como a afetividade e a sensibilidade. Esta assungdo que
permeou as aulas de ES desencadeou a interacdo entre os estagiarios € os atores/sujeitos da
escola e corroborou com a (re)construcao da identidade docente.

Afetividade

A medida que se analisa o dado da-se conta da complexidade, da singularidade e¢ das
inextricaveis imbricacdes que ha entre a professora de estidgio e os atores/sujeitos imersos na
disciplina de ES I. Esta ¢é explicita no relacionamento das partes com o monitor da disciplina e
com os alunos da pds-graduagio que vivenciaram o estagio docéncia', a relagio pode ser
evidéncia no depoimento do estagiario da disciplina:

“E o terceiro estagio que eu estou participando, a convivéncia entre a professora e
eu é boa e, eu queria valorizar nessa foto o que é uma orientagdo. A professora ndo
comporta como uma pessoa que fica num pedestal com um troféu. Sei que ela sabe
muito mais que eu, mas, ainda assim conseguimos conversar sobre varios assuntos”

(E).
Esse movimento tnico e enriquecedor entre a professora de estagio e o monitor demanda
estratégias da dinamica formativa. Logo, valorizar as diferentes contribuicdes e atribuir
responsabilidades diferentes conforme as potencialidades permite o aproveitamento do talento
individual. E, essas experiéncias a partir do saber adquirido de maneira significativa sao
imprescindiveis na formacao do sujeito.

O depoimento do aluno de pos-graduagdo que cumpria o ED também contribui para
enriquecer esta analise:

“Que tipo de conhecimento o professor deve ter? Acredito que para além do
pedagogico e do especifico, esse profissional deve ter uma sensibilidade, afetividade
que sdo coisas outras que ndo sdo evidentes e se fazem presentes nesse curriculo em
acdo” (ED2).
Desse modo, destaque se faz para a postura da professora de estdgio que favoreceu o trabalho
coletivo-cooperativo, respeitoso e afetuoso. Percebe-se que a afetividade foi efetivamente
desenvolvida e afetivamente assumida. Essa postura pedagogica motivou a escolha da
temética do PIP por parte dos estagidrios e culminou com as estacdes’ como estratégia

1 0 Estdgio Docéncia ¢ um dos quesitos obrigatorios do Doutoramento no Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goias de que fazem parte os autores.

2 Na transcricdo da Roda de Conversa, convencionou-se que os alunos de estagio (A) seriam enumerados de 1 a
12, o monitor da disciplina de estagio seria designado (E) e os alunos do estagio docéncia (ED) seriam
numerados com 0s ndmeros 1 e 2.

3 A fim de desenvolver o PIP, a turma de estagio foi dividida em quatro estaces, onde cada grupo abordava uma
questdo relacionada ao tema sexualidade. O desenvolvimento desta atividade no colégio ocorreria com a divisao
das turmas em equipes de 10 a 15 integrantes que perpassavam pelas estacfes cujas propostas eram apresentadas
num tempo de dez a quinze minutos.
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didatica. Algumas citagdes contidas na transcricdo das falas dos estagiarios podem elucidar
melhor o afirmado:

“Gente, eu peguei a foto da turma inteira. Embora ndo nos conheciamos, eu percebi
que o estagio foi uma familia que nos criamos aqui. Nos viamos a maioria das
manhds e ficamos muito tempo juntos. Foi uma experiéncia incrivel” (A1).

Nesse sentido, Favetta (2013, p. 33) corrobora ao afirmar que “para tanto, torna-se necessario
o professor desenvolver atitudes e agdes que propiciem a reflexdo a partir de situagdes reais,
concretas, que os levem a ser profissionais mais preparados a lidar com a complexidade e
instabilidade de uma sala de aula”. Assim, o compromisso docente expresso pela professora
de estagio foi transposto nas atitudes de interagao estabelecidas entre estagiarios e escola.

Interacao estagiarios-escola

Sustentado em teorias o investigador interpreta a realidade e estabelece um didlogo com o
problema a ser investigado. Sabe-se que, ndo obstante, na docéncia, os fundamentos teéricos
sdo imprescindiveis. Porém, a articula¢do teoria-pratica carece de uma atitude aberta ao
didlogo. Este, por sua vez possibilita a construcdo de um espaco em que todos podem
aprender algo e ao mesmo tempo ensinar. Portanto, uma permissao, entendida como um ponto
de partida para a construcdo, a elaboragdo ou a participacdo da compreensdo acerca de um
dado fenbmeno retira o estagiario de uma condicao passiva e, propicia o0 envolvimento numa
relacdo entre sujeitos e entre sujeitos e objeto.

Os trechos dos alunos estagiarios abaixo ilustram esse momento:

“Pelas dificuldades do primeiro contato com a escola eu ndo esperava que iamos
ter tanta interacdo entre nos e os alunos do colégio. Eu pensei que seria tipo dois
polos distantes um do outro, pensei que iamos falar para as paredes e foi muito
diferente do que eu imaginava” (A2).

“Escolhi a mesma foto que tem todos os alunos da turma de estagio e as professoras
da escola porque desde o inicio do estdgio eu imaginava que ia ser aquele negocio
de um professor que fala na frente e depois nos vamos embora. Mas depois percebi
que nos tornamos amigos, igual uma familia mesmo” (A4).

“Olha como esta Osvaldo nesta foto. Me surpreendi com o crescimento exponencial
do meu colega de faculdade. Quando eu o vi pela primeira vez ele estava
ministrando um semindrio, de cinco palavras, ele gaguejava 100. Esse resultado é
lindo” (A8).

Dessa forma, no percurso das estacdes realizadas mediante o PIP na escola, as experiéncias
externas ao individuo, de uma coisa ou de um objeto, de uma situacdo ou de uma pessoa,
intervinham na formacdo dos conhecimentos expressos através da linguagem verbal e nédo
verbal transmitida. Como coloca Hooks (2013) os alunos viram que é possivel uma nova
forma de pensar e saber, o que ocorreu mediante 0 movimento entre teoria-pratica, levando a
transformagao, os estagiarios conseguem se sentirem como outros apos terem desenvolvido a
atividade.

Identidade Docente

Uma vez que o saber é complexo e ndo se consolida nos conhecimentos aprendidos somente
no ECS, a inclusdao de elementos da afetividade outrora vivenciadas com a professora de
estagio, ampliou a complexidade do compromisso docente para com a escola e com seus
sujeitos/atores. Assim, se as identidades sdo fruto de trajetorias mediadas por si e outrem as
aproximagOes com relagGes outras na formagdo transfigurou a identidade docente, em
formacdo, dos estagiarios. Os excertos postos pelos estagiarios, a seguir, ajudam a perceber a
questdo:

“Adquirimos novas concep¢oes e uma nova visdo de mundo. A partir de muitos
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choques de conceitos, de desconstrugoes que fizeram na minha cabega, sinto que me
reafirmei. Desde que entrei na faculdade eu queria ser professor, mas depois dessa
disciplina de estagio eu tive a convic¢do que eu quero ser professor porque o
trabalho que fizemos na escola me oportunizou um sentimento de éxtase, fiquei
louco” (49).

“Quando eu entrei na faculdade, nunca pensei em ser professor. Nunca quis fazer
licenciatura porque eu achava ridiculo ser professor, eu queria Medicina. Eu queria
Biologia bacharelado mas, eu ndo consegui passar, ai eu falei assim: sobrou essa
opgdo aqui, vou marcar licenciatura. O estagio abriu a minha mente de um jeito
que ndo tem mais volta” (410).

Destarte, “[...] as multiplas experiéncias singulares e coletivas em tempos e espagos
diferenciados contribuem para o reconhecimento sobre si e sobre o seu trabalho e determinam
a constitui¢do do profissional” (OSORIO, 2011, p. 135). E, a construcio dessa identidade
comprometida com as novas referéncias pressupde a assuncao de posicionamentos de carater
ontoldgico, gnosioldgico, epistemologico e metodolégico coerentes com uma
intencionalidade pedagogica inserida na formacao inicial oportunizada pela Universidade.

... e foram felizes para sempre: alguns apontamentos finais

Numa analise preliminar, constata-se que o compromisso docente na organizacao e
problematizacdo dos contetdos com intento de formar os futuros docentes como seres sociais,
foi expresso pela afetividade. A partir dos relatos orais e em acdes coordenadas, 0s alunos-
estagiarios puderam ampliar, aprofundar, construir conhecimentos e comunicar os resultados,
abrindo as possibilidades para o desenvolvimento de outras potencialidades. Isto propiciou o
surgimento e enlace entre as categorias denominadas interacdo estagiarios-escola e identidade
docente. Consequentemente, através da vivéncia oportunizada, os licenciandos incorporaram
um discurso efetivo que se acredita ser transposto em atividades interpessoais posteriores.
Logo, as multiplas possibilidades que se articulam e se integram no processo do
desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional permitem reorientar acdes que geram novas
alternativas diante dos desafios concernentes ao papel do ser professor, adequada ao contexto
do ensino e da pesquisa educacional nos dias de hoje.
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