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Resumo

Partindo-se da concepcdo de que o desenvolvimento de habilidades argumentativas é
importante em aulas de biologia e ciéncias e que as a¢cdes do professor em sala de aula
podem constituir uma etapa importante deste processo. Este trabalho identifica os
elementos dos argumentos produzidos por dois grupos de estudantes do segundo ano do
ensino médio, ao longo de trés episddios de uma Sequéncia Didatica Investigativa sobre
biodiversidade e os relaciona com 0s movimentos epistémicos de professores em
formacdo inicial. A analise conjunta dos episodios nos permitiu averiguar o maior esfor¢o
dos bolsistas necessario para a construcao do elemento concluséo do padréo de Toulmin.
Tal nos possibilitou reiterar a importancia da fala em situagfes sociais, como um
precursor necessario ao aprendizado individual e destacar a importancia das acfes do
professor como mediadoras e condutoras da construgédo deste aprendizado.

Palavras — Chave: movimentos epistémicos, argumentagdo, argumento,
sequéncia didatica investigativa, biodiversidade.
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Abstract

Assuming that the development of argumentative skills is important in biology and
science classes and that the teacher’s action can be an important step during this process.
This work identifies elements of arguments produced by two groups of students, during
three selected episodes of an Inquiring Didactic Sequence, then the arguments are related
with the epistemic movements of teachers in inicial training. Analysing the three episodes
together allowed us to verify that the claim element needed a higher effort to be
constructed. It allowed us to reaffirm the great importance of speech in social situations,
as a significant precursor of individual learning and show the importance of teacher's
action to mediate and construct knowledge.

Key Words: epistemic movements, argumentation, argument, inquiring didatic
sequence, biodiversity

Introducao

Segundo Sasseron e Carvalho (2008), o ensino de ciéncias por investigagdo é aquele em
que se busca a criacdo de um ambiente investigativo dentro da sala de aula, no qual se
torna possivel que o professor, tomando o papel de mediador, possa ensinar o aluno as
bases do trabalho cientifico, permitindo que os mesmos ampliem sua cultura cientifica.

Dentro desta perspectiva, durante a realizacdo de atividades investigativas a proposicao
de momentos que promovam a argumentacao é defendido por diversos autores (DUSCHL
& OSBORN, 2002; SASSERON & CARVALHO, 2011; DRIVER, NEWTON &
OSBORN, 2000). Nesse sentido, destaca-se a importancia da constru¢do de argumentos
pelos estudantes em aulas de ciéncias. Para, Duschl e Osborn (2002), por exemplo, as
habilidades argumentativas permitem o entendimento de como as evidéncias sdo
empregadas na ciéncia para a construcdao de explicaces e os critérios utilizados para
avaliar a selecdo de evidéncias e a construcdo de explicacGes cientificas.

Por argumentacdo compreende-se a capacidade de avaliar enunciados com base em
indicios e reconhecer que as conclusdes e os enunciados cientificos devem estar
justificados, e sustentados por evidéncias (JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2010).

Também, consideramos a perspectiva vigotskiana de que as funcdes complexas do
pensamento sdo formadas principalmente pelas trocas sociais e, nessa interacéo, o fator
de maior peso é a linguagem, ou seja, a comunicacgdo entre as pessoas (PALANGANA,
2015). Nesse sentido, Vigotski chama a atencdo para a grande importancia da fala em
situacOes sociais, como um precursor necessario ao aprendizado individual (MORTIMER
& SCOTT, 2003). Destaca-se assim, a construgdo de argumentos relacionados a
problemas cientificos como uma pratica social importante nas salas de aula para a
apreensdo de conhecimentos e de discursos tipicos da cultura cientifica pelos estudantes.

Desse modo, a sala de aula pode passar a ser percebida como a um espaco sociocultural,
em que as interag0es sociais contribuem expressivamente para o aprendizado. Essa
perspectiva sinaliza para a importancia de se compreender como 0s diversos processos ai
desenvolvidos sdo construidos discursivamente, fazendo as atencbes dos pesquisadores
voltarem-se para as interacdes e os dialogos que se estabelecem entre os sujeitos deste
ambiente, considerando-se os diferentes papéis que eles assumem (SILVA, 2015).
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Diversos trabalhos na area de educacgdo relacionadas ao ensino e aprendizagem tem
adotado essa linha de pesquisa, com enfoque nas interacdes e dialogos existentes entre 0s
alunos e o professor para a construgédo de diferentes saberes ligados a cultura cientifica
(SILVA, 2015; MORTIMER & SCOTT, 2003; JIMENZ — ALEIXANDRE et al, 1998;
LIDAR et al, 2005; KELLY & TAKAO, 2002). Desses, pode-se destacar o trabalho de
Silva (2015), no qual o conceito de movimentos epistémicos é proposto para a analise do
discurso do professor durante a aplicacdo de atividades de cunho investigativo.

Os movimentos epistémicos se referem as intervencdes do professor nas atividades de um
grupo de alunos, que podem ser percebidas como questionamentos, sugestdes e
orientagcdes significativas para o seu avanco intelectual, favorecendo a adocdo de
determinadas praticas epistémicas do aluno (SILVA, 2015).

As préticas epistémicas, por sua vez, sdo compreendidas como formas especificas com
que membros de uma comunidade inferem, justificam, avaliam e legitimam assercdes de
conhecimento (KELLY & DUSCHL, 2002).

A argumentacdo constitui-se como uma das praticas epistémicas (SILVA, 2015) e pode
funcionar como uma ferramenta para o entendimento de processo de raciocinio do
estudante, do seu conhecimento em relacdo ao fazer cientifico, e do desenvolvimento de
entendimentos conceituais e epistémicos (KELLY & TAKAO, 2002).

Assim, este trabalho tem como pretensdo relacionar os movimentos epistémicos de
bolsistas, considerados como professores em formacao inicial, do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na conducéo de atividades investigativas sobe
biodiversidade, com o os elementos dos argumentos presentes na fala dos alunos.

Metodologia

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, sendo enquadrada como um estudo de caso.
Segundo Yin (2010), este consiste em uma investigacdo empirica que parte do estudo de
um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real. Desse
modo, este trabalho relaciona os argumentos orais de um grupo de estudantes do 2° ano
do ensino médio pertencente a uma escola publica estadual do interior do estado de Sao
Paulo, com os movimentos epistémicos realizados pelo bolsista do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), durante suas intervencdes em trés atividades
investigativas.

Essas atividades sdo um recorte de uma Sequéncia Didatica Investigativa (SDI), validada
pelo grupo de pesquisa LINCE (Linguagem e Ensino de Ciéncias), que busca retratar os
niveis hierarquicos da biodiversidade a partir da problemética da construcdo da usina
hidrelétrica de Belo Monte.

Por SDI, o grupo, concordando com a estrutura proposta por Carvalho (2013),
compreende uma sequéncia de aulas em que é criado um contexto para a apresentacao de
um problema cientifico. Este problema visa instigar, estimular e provocar os alunos para
que eles o resolvam. Ainda, ao longo do desenvolvimento da sequéncia sdo propostas
atividades de sistematizacdo por meio do material de apoio. Muitas vezes, durante as
atividades, o professor retoma as perguntas para serem resolvidas (MOTOKANE, 2015).

Dentro deste escopo, a primeira das atividades consideradas deu-se no periodo de uma
aula dupla na qual o professor regular da disciplina de biologia atuou como supervisor
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dos bolsistas do PIBID. Essa atividade investigativa era introdutédria tendo como temaética
principal o estudo da biodiversidade em nivel genético, e foram consideradas a discussao
de um grupo de cinco alunos e as intervencGes de um bolsista para a anélise. As duas
outras atividades diziam respeito a diversidade em nivel genético de forma mais
aprofundada e ecossistémico, respectivamente. Essas se deram nas mesmas condic¢oes
que a primeira, porém o bolsista e o grupo de cinco alunos tomados para analise sdo
distintos dos dessa atividade. Vale ressaltar, que em todas as situacbes o bolsista
considerado manteve-se com o grupo durante todo o0 momento da realizacdo da atividade
investigativa.

A coleta dos dados ocorreu pela gravacdo em audio da discussdo do grupo considerado
entre si e com o bolsista durante a realizacdo das atividades. Os pontos de interesse da
gravacdo foram selecionados e transcritos segundo Preti (1999) e mapeados em episodios
e turnos para que melhor se percebesse o ritmo de ocorréncia dos movimentos epistémicos
na fala do bolsista e dos elementos dos argumentos na fala dos alunos considerados. Por
episodio esse trabalho considera cada atividade investigativa, ao considera-las como um
segmento do discurso com fronteiras claras em termos de conteudo temaético
(MORTIMER et al, 2007). J& por turno consideramos as falas sequenciais (CARVALHO,
2006). Ou seja, como o periodo de fala de cada interlocutor, elucidando as mudancas da
fala no decorrer de um diélogo.

O argumento oral e geral produzido pelo grupo de alunos em cada episddio foi
enquadrado, a partir de suas falas, no modelo argumentativo proposto por Toulmin
(TAP), para facilitar a posterior caracterizacdo de cada elemento nos turnos. Ainda, 0s
movimentos epistémicos dos bolsistas presentes em cada turno de fala também foram
encontrados.

Na transcricdo das falas dos bolsistas os trechos que apresentam diferentes tipos de
movimentos epistémicos foram preenchidos por fontes de cores distintas para facilitar a
observacao dos mesmos.

Ferramentas analiticas
Padrdo Argumentativo de Toulmin

Segundo Driver et al (2000), o campo de estudo da argumentacéo tem se desenvolvido ao
longo de vaérias décadas e o modelo proposto por Toulmin (2006) que descreve 0s
elementos constitutivos dos argumentos e a relagao existente entre 0s mesmos, tem sido
amplamente utilizado por pesquisadores da area da educacdo como um modelo para a
descricdo dos argumentos dos estudantes. No padrdo argumentativo proposto por
Toulmin (ou TAP), os argumentos se constituem pelos seguintes elementos, sendo que 0s
trés primeiros séo de ocorréncia essenciais:

e Dado: E o fato que da suporte para a conclusao;

e Conclusao: E a tese a ser estabelecida;

e Garantia: Sdo as proposi¢des que funcionam como a ponte entre o dado e a
conclusdo, tendo papel explanatorio;

e Apoio: E o suporte tedrico que fornece confiabilidade para a garantia;

e Refutador: E a condi¢do em que a garantia ndo se aplica;

e Qualificador modal: Sao elementos que suportam as conclusfes e as tornam
mais fortes, normalmente caracterizados como advérbio
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Assim, como j& especificado, nesta pesquisa o argumento oral e coletivo desenvolvido
pelos estudantes durante as atividades da SDI foram enquadrados no layout proposto por
Toulmin (Figura 1) para facilitar sua delimitacdo em cada turno de fala do grupo de alunos
analisado.

D » Assim, C,Q
Uma vez que, A menos que,
G R

Por conta de,
A

Figura 1. Layout de Toulmin, onde: D (dado), C (conclusdo), Q (qualificador modal), G (garantia) , A

(apoio) e R (refutador).

Movimentos Epistémicos

Consideramos 0s movimentos epistémicos como as intervencbes do professor nas
atividades investigativas de um grupo de alunos que favorecem a adocdo da argumentagéo
como pratica epistémica. As seguintes categorias propostas por Silva (2015) foram
utilizadas na anélise.

Elaboracdo: corresponde as acbes do professor que possibilitam aos alunos, em
geral por meio de questionamentos, construir um olhar inicial sobre o fenémeno.
S&0 0s questionamentos expressos nos roteiros de atividade ou mesmo proferidos
oralmente pelo professor, 0s quais geram espaco para que os alunos reflitam
segundo determinada perspectiva e exponham seus pontos de vista sobre os
objetos e 0s eventos investigados.

Reelaboracdo: corresponde as acdes do professor que instigam os alunos, por
guestionamentos ou breves afirmacdes, a observarem aspectos desconsiderados
ou a trazerem & tona novas ideias, favorecendo uma modificagdo ou uma
problematizacdo do pensamento inicial apresentado.

Instrucéo: quando o professor apresenta explicitamente novas informaces para
0s alunos.

Confirmacéo: quando o professor concorda com as ideias apresentadas pelos
alunos e/ou permite que eles executem determinados procedimentos planejados.
Correcdo: quando o professor corrige explicitamente as afirmacdes e o0s
procedimentos dos alunos.

Sintese: quando o professor explicita as principais ideias alcangadas pelos alunos.
Compreensdo: quando o professor busca apenas compreender por meio de
guestionamentos determinados procedimentos e ideias apresentadas pelos alunos.
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A sequéncia didatica investigativa e 0s argumentos construidos

Como j& explicitado, os episodios considerados para a analise sdo um recorte de uma
Sequéncia Didéatica Investigativa, que busca retratar os niveis hierarquicos da
biodiversidade a partir da problemética da construcdo da usina hidrelétrica de Belo
Monte.

Nesse sentido, o primeiro episodio teve a duragdo de 25 minutos, e tinha como meta o
estudo introdutorio da biodiversidade em nivel genético. O principal objetivo, segundo as
diretrizes da SDI, era verificar se 0 grupo de alunos, a partir da analise de diferentes
imagens de individuos da mesma populacdo de peixes, compreendia a existéncia de
diferencas entre eles. Nesse sentido, se esperava que 0s alunos somente descrevessem as
possiveis diferencas fenotipicas desses individuos, ndo sendo necessario que fosse dado
énfase na existéncia da diversidade genética dos mesmos, pois se tratava de uma fase de
sondagem.

Durante a realizacdo da atividade, no entanto, notou-se que o grupo de estudantes tomou
as diferencas fenotipicas existentes entre os diferentes individuos da mesma populagao
de peixes como a um dado e extrapolaram o objetivo inicial da atividade chegando a
concluséo de que tais dessemelhancas se davam devido a existéncia de diferencas em
nivel genético em cada individuo. Isso pode ser verificado de acordo com o dado e a
concluséo contidas no enquadramento do argumento oral e coletivo realizado pelo grupo
de estudantes no layout de Toulmin (2006), apresentado na Figura 2

D, seres vivos da mesma espécie > Assim, C, seres vivos da mesma
possuem caracteristicas diferentes. espécie possuem genéticas

Uma vez que,
G, a genética de cada individuo
determina suas caracteristicas.

Figura 2. Argumento oral apresentado pelo grupo durante o primeiro episédio enquadrado no layout de
Toulmin. Onde, D (Dado), C (Conclus&o) e G (Garantia)

Ja no segundo episddio, que teve duracdo de 35 minutos, os estudantes deveriam analisar
como a alteragdo dos caminhos disponiveis para a rota migratéria de uma determinada
populacédo de peixes afetaria a constituicdo genetica desta populagédo ao longo do tempo,
sendo que segundo as diretrizes propostos pela SDI o principal objetivo era que os alunos
compreendessem que ao longo do tempo 0s peixes que apresentavam maior capacidade
de armazenamento de gordura teriam mais chances de se reproduzirem, e que tal ocorre
devido a questdes relacionadas ao ambiente fisico e a diversidade genética de organismos
da mesma populagéo. A partir do argumento oral e coletivo formulado pelo grupo durante
a realizacédo da atividade investigativa (Figura 3) podemos observar que este objetivo foi
contemplado.
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D, existem peixes da mesma populagdo com

genes que conferem maior armazenamento Assim, C, o peixe com marcagao azul
de gordura corporal, armazenamento (maior armazenamento de gordura)
intermediario ou baixo armazenamento; e terd mais chances de chegar ao oceano
que esse armazenamento é de grande e se reproduzir

importancia durante a migragdo no periodo
reprodutivo

A menos que, R, exista um

Uma vez que, G, o maior caminho mais curto

armazenamento de gordura vai
propiciar mais reserva energética para
0s peixes

Figura 3. Argumento oral apresentado pelo grupo durante o segundo episédio enquadrado no layout de
Toulmin. Onde, D (Dado), C (Concluséo), G (Garantia) e R (Refutacéo)

Por fim, o terceiro episodio teve duracdo de 22 minutos. Nele, se esperava que 0 grupo
de alunos, a partir da anélise de um grafico que explicitava o nimero da populacéo de
duas espécies de peixes (P1 e P4) ao longo do tempo em um mesmo ambiente, e de uma
tabela contendo as caracteristicas dos ambientes que cada uma dessas populacdes poderia
habitar, percebessem que houve declinio do nimero de individuos de uma populacao ao
longo dos anos (P4) e o aumento de outra (P1), e chegar a conclusdo de que a alteracéo
na dinamica de ambas as populacdes estaria relacionada a alteracdo do ecossistema
aquatico habitado por elas. A partir do argumento oral e coletivo formulado pelos alunos
durante a realizacdo da atividade investigativa (Figura 4) podemos observar que estes
objetivos foram, em sua maior parte, contemplados.

Assim, C, como P1 estava adaptado a correnteza

I lenta, portanto, ndo é afetado pela mudanga na
velocidade da correnteza e tem um aumento no seu
numero de individuos. E P4 n3o vive em correnteza
lenta, portanto, é afetado pela mudanca da
velocidade da correnteza e tem uma diminui¢do no
seu numero de individuos.

D, P1 vive em correnteza lenta ou rapida e
P4 vive em correnteza rapida ou torrencial;
e que ambos vivem no ambiente B e esse
ambiente teve sua correnteza diminuida.

Uma vez que, G, Pl tem maior
preparagdo e P4 pode ficar sem comida

Figura 4. Argumento oral apresentado pelo grupo durante o terceiro episddio enquadrado no layout de
Toulmin. Onde, D (Dado), C (Conclusdo) e G (Garantia)

Os elementos dos argumentos construidos e 0s movimentos
epistémicos
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O argumento apresentado acima para cada episddio considerado foi construido pelo grupo
de estudantes a partir de interac6es discursivas entre 0s membros do proprio grupo e entre
eles e o0 bolsista. Dessas interacdes, destacamos o papel do bolsista para a construcgdo de
um argumento cientificamente correto pelos estudantes que levou a resolucdo dos
problemas bioldgicos propostos em cada um dos trés episddios. Nesse sentido, a seguir
encontra-se a relagéo entre os elementos do padrédo argumentativo de Toulmin (2006)
presente no turno de fala dos estudantes e os movimentos epistémicos que estdo
conectados com a sua ocorréncia em cada um dos episodios considerados (Figura 5).

EPISODIO 1 EPISODIO 2 EPISODIO 3
ELEMENTOS DO TAP MOVIMENTOS EPISTEMICOS TOTAL
Sintese (2) Compreenséo Corregéo (2)
Elaboracéo i 5 5
Conclusio ¢ ) Confirmacéo (4) Elaboracéo (2) 23
Reelaboragéo (3) Elaborag&o (3) Instrucéo
Compreensdo (2) Reelaboracéo (2)
Sintese Corregédo (2
Elaboracéo (2) ¢ ~( ) 9
Dado Elaboragéo Elaboracdo (2)
Instrucéo
Garantia Compreensio Reelaboracéo Elaboracéo (2) 7
Confirmacéo Instrucéo
Sintese
Reelaboracéo (2)
Refutacao Confirmacéo (2) 5

Elaboracédo

Figura 5. Relacéo entre os diferentes movimentos epistémicos para a construgéo dos elementos do TAP.
O Total se refere ao total de movimentos epistémicos relacionados com a construcdo de cada elemento do
TAP presente nos trés episddios em conjunto.

A FIGURA 5 mostra que o bolsista faz diferentes tipos de intervencBes para que oS
estudantes se apropriem do discurso necessario para a construcao de diferentes elementos
dos argumentos capazes de resolver o problema proposto. E valido ressaltar, que 0s
argumentos gerais presentes na secdo anterior atestam a acuracidade conceitual desses.

Nota-se tambeém, que ao considerarmos os trés episddios em conjunto, foram necessarios
23 movimentos do bolsista para a criagdo de uma concluséo, 9 para o aparecimento dos
dados, 7 das garantias e 5 das refutacdes. Nesse sentido, o bolsista necessitou realizar
um maior nimero de movimentos epistémicos para que 0s alunos criassem uma
conclusdo que se adequasse ao objetivo de cada atividade. Ainda, mais tipos de
movimentos diferentes foram necessarios para o aparecimento desse elemento do TAP
em relacdo aos demais elementos.

Ensino e aprendizagem de conceitos e processos cientificos



10

11

12

13

Xl Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias — XI ENPEC
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis, SC — 3 a 6 de julho de 2017

Assim, propomos duas explicagdes ndo excludentes e possivelmente complementares
para explicar o maior esforco dos bolsistas na constru¢do do elemento concluséo em
relacdo aos demais.

A inicial se d& no sentido de que a conclusdo por se caracterizar como a tese a ser
estabelecida, esta, portanto, intimamente interligada com os demais elementos do TAP.
Assim, dentro dos elementos encontrados nos argumentos dos grupos de estudantes,
temos que o dado ¢ o fato que da suporte para a concluséo, a garantia séo as proposicoes
que funcionam como a ponte entre o dado e a concluséo (DRIVER et al, 2000) e a
refutacdo especifica condi¢des de quando a justificativa ndo da apoio para a conclusdo
(NASCIMENTO E VIEIRA, 2008). Desse modo, para a génese deste elemento, o bolsista
necessitou interagir discursivamente com os estudantes, empregando diferentes tipos de
movimentos epistémicos para que eles construissem uma conclusdo que estava
embasadas em dados e garantias e, especificamente no episédio dois, que possuisse
condicdes em que a mesma ndo se aplica. Como exemplo, na terceira atividade
investigativa (Figura 6), referente a biodiversidade em nivel ecossistémico, os estudantes
alcancam a conclusdo esperada ja no turno 2, porém as garantias e dados que a embasam
ainda ndo haviam sido externalizadas pelo grupo de estudantes. Assim, o bolsista realiza
variados movimentos epistémicos (elaboracéo, correcao e instrucéo), com o objetivo de
que a conclusao estivesse devidamente embasada e cientificamente correta, 0 que sO
ocorre com o Ultimo aparecimento deste elemento na fala dos alunos no 21° turno.

TURNO | LOCUTOR FALA MOVIMENTO  ELEMENTO
EPISTEMICO DO TAP
O P4 foi 0 que morreu ou... € 0 que morreu. Que ele Dado
Al . . .
vivia na correnteza rapida. Ai o P1 tava acostumado
com a correnteza lenta.
B3 ~
Ele tava acostumado? Correcéo
AL gl
A3 L .
Mas ... os dois ndo vive no mesmo ambiente?
B3 N&o ... mas vocé pode usar um termo melhor que Correcéo
acostumado?
Al Adaptado.
AS P1 é qual mesmo?
Al P1 é o que t com a correnteza lerda. Correnteza Dado
lerda (risos)
A2 Qual que tava adaptado?
Al 04 Dado
A5 « )
N&o ... 0 um é de correnteza pequena. Dado
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O um tava adaptado a correnteza pequena, entao
quando diminuiu a correnteza ele aumentou, porque
ele tava adaptado. Quando diminuiu a velocidade da

Al . . . -
correnteza ... ficou mais lentinho ... 0 P um ja tava Dado
adaptado a correnteza mais devagar, entéo ele
sobreviveu; e 0 P4 que tava acostumado a correnteza
rapida.

A2 «
N&o estava adaptado.

Al s
E ndo estava adaptado.
Vamos supor que devido a construcdo da barragem,
por algum motivo uma espécie invasora entrou no ~

. L Elaboracédo

ambiente com correnteza rapida e tal.

B3
0 que vocé...vocés acham que vai acontecer?

A

3 Com o que?

A2
Com que?

B3 Esse ta... esse invasor ta mais adaptado... esse daqui Elaboracéo
que é o endémico, ele ta adaptado mais... Af vai
acontecer alguma coisa.

Al Vai diminuir a populacdo de laranja... porque eles Conclusao
véo ficar sem comida

Garantia

Figura 6. Transcricdo do terceiro episodio considerado nesta pesquisa contendo 0s movimentos
epistémicos dos bolsistas e os elementos do TAP dos estudantes. Note que a conclusdo ja surge no Turno
3, porém, s aparece pela dltima vez no turno 21

A segunda explicacdo, se da devido a propria natureza do elemento conclusdo, uma vez,
que ele é planejado e tem uma resposta conhecida em termos conceituais e esperada pelo
professor. Ao propor o problema aos alunos o professor tem como objetivo conduzir 0s
estudantes a determinados conhecimentos ja estabelecidos na ciéncia. Nesse sentido, 0s
bolsistas realizaram um maior e mais variado nimero de movimentos epistémicos
justamente devido ao esfor¢o de conduzir os estudantes ao objetivo a ser alcangado em
cada atividade.

Conclusao

A partir das analises realizadas neste trabalho, reiteramos a importancia da fala em
situagdes sociais, como um precursor necessario ao aprendizado individual (MORTIMER
& SCOTT, 2003) e destacamos a importancia das a¢6es do professor como mediador e
condutor da construcdo deste aprendizado por meio de suas interagdes discursivas com
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o0s estudantes. Nesse sentido, os resultados mostram que 0s movimentos epistémicos
realizados pelos bolsistas em cada episodio, estiveram conectados com a ocorréncia dos
elementos do padrdo argumentativo de Toulmin no turno de fala dos alunos, o que
possibilitou que o grupo desenvolvesse argumentos cientificamente corretos e capazes de
solucionar os problemas propostos.

Ainda, o maior nimero e tipos de movimentos epistémicos empregados pelos bolsistas
para a construgdo do elemento conclusdo, mostra a sua preocupagao para que o argumento
desenvolvido pelo grupo estivesse embasado também por dados e garantias e, desse
modo, permitisse que os alunos compartilhassem e discutissem o raciocinio que os levou
a determinada conclusdo entre si e com o bolsista. Também, sugere a preocupagdo dos
bolsistas em conduzir os estudantes ao objetivo a ser alcancado em cada atividade,
promovendo a aprendizagem dos alunos por meio da mediacdo das interacbes que
ocorriam entre 0s membros do grupo.

Ressaltamos, portanto, a importancia da atuacao dos bolsistas para o desenvolvimento da
pratica argumentativa dos estudantes e chamamos atencdo para o maior esforco
necessaria para o desenvolvimento de uma conclusao.

Por fim, consideramos que as analises mostram a forca da ferramenta analitica utilizada
ao proporcionar introspeccdes em diferentes niveis de abordagem de pesquisa e
consideramos que essas poderiam ser ampliadas em pesquisas futuras
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